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Apresentacdo

O pensamento é uma caracteristica fundamental do ser humano, alias, ao longo do
tempo é mesmo considerado como definidor da natureza humana, onde o Homem é
classificado como animal racional. Esse racional que encadeia os juizos de uma logica
do pensar em e no algo a significar e algo significado. Alguns autores como Julia
Kristeva afirma que “a linguagem ¢ simultaneamente o tnico modo de ser do
pensamento, a sua realidade e a sua realizagdo”, pelo que permite definir e dar nomes
a tudo o que nos rodeia, tomar consciéncia do mundo através do sentido que esta
associado as palavras. Podemos entender que, por norma natural, através da
linguagem aprendemos conceitos que nos permitem tomar consciéncia de ndés
mesmos como seres individuais (sujeitos) e construir uma imagem organizada e
organizadora do mundo. E também através da linguagem que nds estruturamos o
nosso modo de pensar, que nos faz apropriar da realidade vivida e experienciada.

Por norma, ndo inventamos a linguagem, mas sabemos que esta estd materializada
numa lingua, num codigo comum, numa determinada sociedade, e isto remete-nos
para uma ciéncia mais conhecida e mais popular agora é a propria palavra
“comunica¢do” e a linguagem ¢ portanto indispensavel a elaboragido do pensamento.

E preciso realcar que neste livro publicam-se sete artigos. O primeiro artigo é da
autoria de Vicente Paulino que aborda sobre “funcdes de lingua ou linguagem no
quotidiano”, assentando na definicdo da “lingua como um meio processual de
comunicagdo”, nas vozes humanas que pronunciam palavras, lingua como “exercicio
criativo da linguagem e como realidade sistematica e funcional”; defendendo ainda
como “campo de realiza¢do social e cultural”, e finalmente, o texto é fechado com a
relacdo da lingua com o ensino.

Jodo Corréa-Cardoso, por seu turno, aborda fundamentalmente sobre “introdugio
ao estudo da variagdo linguistica”, partindo de uma ideia de que o exercicio
linguistico, ao viabilizar a intercomunicacdo, permite a formacdo e a manutengéo de
multiplos grupos humanos que se articulam entre si, motivados por distintas razdes
que se compreendem entre 0s interesses materiais e 0s valores éticos, dando origem as
chamadas comunidades de comunidades, de que todos nés somos, afinal, coautores.

Lourengo Marques da Silva, pelo seu interesse pelas linguas locais de Timor,
apresenta um texto sobre “variagdes linguisticas de Macassae”, explicando que o
macassae é uma das linguas timorense falada nos municipios de Baucau, Lautém e
Viqueque, mais recentemente por evento musicais e negocios mercadorias, também é
falado em Dili, em Liquica, em Ermera e em diversos locais adjacentes de Timor-
Leste. O macassae é inegavelmente, falado permanentemente pelos falantes nativos
no Timor-Ocidental, sobretudo sob da regime obrigatério de refugiados em Cupdo,
desde no término de 1999 até ao recente. Coincidéncia pelas essas fei¢bes, a mudanga
e a variagdo linguistica do macassae acontecia nos varios aspetos linguisticos,
predominantemente na variagdo no nivel da comunicacéo oral.



Enquanto Ana Paula Loureiro desenvolve no seu texto especificamente sobre
“discurso indireto em portugués”, apresentando alguns exemplos como uma forma de
explicar o modo como funciona um discurso indireto no portugués.

Além disso, o assunto sobre a “lingua gestual de Timor-Leste - a lingua que falta
em Timor-Leste para a participagdo dos surdos timorenses no desenvolvimento do seu
pais” ¢é trazido pelos professores Miguel Maia dos Santos e Helder do Carmo Afonso
Sousa, apresentando-se a argumentacéo cientifica e fundamentacao legal que clarifica
a necessidade de uma decisdo governamental, tdo essencial quanto urgente sobre a
aplicacdo da lingua gestual em Timor-Leste.

“O ensino do portugués em Timor-Leste: a capacidade lectoescrita” € outro texto
escrito pelo Illdefonso da Silva, que procura saber sobre a existéncia do vocabulario
béasico graduado é como um pré-requisito. O elemento basico de um texto é a palavra;
por tanto, a sua aprendizagem deve merecer devida atencdo. O vocabulario basico
deve ser programado, sistematizado e aplicado na classe metodicamente conforme os
niveis dos alunos. O professor pode utilizar a lingua materna dos estudantes como
meio de ensino em articulagdo com o método que lhe é prético, eficaz e disponivel.

Irta Sequeira Baris de Araljo nos apresenta um tema bastantes interessante sob o
titulo “A hermenéutica da aprendizagem de Lingua Portuguesa”, elaborando uma
conexdo entre linguagem e a realidade vivida pelos alunos no ensino-aprendizagem.
Finalmente, Vicente Paulino apresenta de novo outro texto intitulado “o sentido de
hardware na educacgdo e centro do nosso ser na linguagem e no texto” que vai explicar
sobre 0 modo de aprendizagem estrutura-se sob a triade de uma base metodoldgica e
estratégica: com novas ideais de adquisicdo da leitura baseadas no conceito de
“aproximacdo teorica”, “curiosidade epistemologica”, “valoriza¢do icénica”; com
instituigdes que tém a tarefa de manter a préatica da leitura em todas as circunstancias
temporais baseada na légica de “aprende a aprender”; e reproduzir a nova ordem
social com aquilo que obtemos na leitura. Sé assim, podemos construir uma sociedade
pos-leitura na era da globalizacao e tecnologia.



Funcdes de lingua ou linguagem no quotidiano

Vicente Paulino

Introducédo

Lingua/ linguagem é algo instrumental que tem sido amplamente discutida nos
estudos filosoficos, de comunicacdo, de educacédo e de antropologia, conjugando com
estudos linguisticos e semiologia-linguistica. O crescimento de mudltiplas relacGes
interdisciplinares que tem assumido o papel de harmonizacdo das tarefas e
habilidades fragmentadas e especializadas, assim como, a valorizagdo de posicoes
funcionalmente diferenciadas e conhecimento codificado de cada individuo, como
dizia Aristoteles (1963), “o homem é um ser dotado pela linguagem”, desde o
primeiro instante de sua vida até ao seu ultimo suspiro.

A linguagem é proporcionador da comunicagdo intersubjetiva na sociedade. Sem
esta possibilidade de comunica¢do com os outros, somos privados de uma série de
experiéncias, conhecimentos, valores, de outros sujeitos, o que nos tornaria ainda
mais incompletos e fechados. A nossa abertura a0 mundo e aos outros e a todo o
universo de sentimento e pensamento passa fundamentalmente por uma ponte que é a
prépria linguagem.

De um modo geral, a linguagem é o Unico modo de ser do pensamento, a sua
realidade e a sua realizagdo (Kristeva, 1974). A linguagem permite dar nomes a tudo
0 que nos rodeia, tomar consciéncia do mundo através do sentido que esta associado
as palavras. A linguagem ¢, assim por dizer, “uma condi¢do necessaria, mas nao
suficiente, para a construcdo das operagdes logicas. E necessario, pois sem o sistema
de expressdo simbdlica que constitui a linguagem as operagdes permaneceriam no
estado de acGes sucessivas, sem ter integrado em sistemas simultaneos ou englobando
simultaneamente um conjunto de transformagdes solidarias” (Jean Piaget, 1999).

E através da linguagem que estruturamos O nosso pensamento, que nos
apropriamos da realidade. Sendo assim, ndo inventamos a linguagem, por norma, esta
materializada numa lingua, num cédigo comum, numa determinada sociedade, e isto
remete-nos para o outro aspeto fundamental da linguagem: a comunicagdo com os
outros seres humanos e outro papel indispensavel é de mediagdo do homem ao mundo
de vida com ideias de fenomenologia e considerando a filosofia como ciéncia de
rigor (Husserl, 1965 e 1986). Tudo isso esta na origem da elaboracdo do sentido que o
mundo tem para 0 homem.

A descoberta da autonomia da funcdo significante da linguagem em relacéo a sua
funcdo designadora ou referencial é indissociavel da rutura para com a concegdo
mitica da linguagem e é contemporanea do surgimento da racionalidade moderna.
Portanto, para o pensamento mitico, nomear as coisas é de algum modo para atingir a
sua propria esséncia. A linguagem na sua funcdo referencial e significante presta
posicéo naturalista e convencionalista.



O mundo, 0 homem e a linguagem ndo sao entidades singulares e indiferenciaveis.
Quando falamos ou conversamos ou comunicamos, ndo nos limitamos a atualizar ou a
utilizar o sistema da lingua. Trocamos, muitas vezes, com outros falantes de
linguagens diversas, adaptamos discursos ao mundo e & heterogeneidade dos falantes
que encontramos, acerca de uma multiplicidade de mundos diferenciados (Rodrigues,
2005).

1. Lingua como um meio processual de comunicagéo

A lingua é definida como um instrumento principal de comunicacdo, pois é
através da lingua que os seres humanos comunicam entre si, 0 que lhes permite
interagir em sociedade, compartilhar experiéncias, interagir com as diferentes culturas
e manifestar sentimentos diversos. Certo que a linguagem em si mesma esta ligada a
capacidade humana formada por leis combinatérias e signos linguisticos diversos e
materializados pelo canal de mensagem.

A lingua é um sistema programado pelo nosso cérebro que estabelece
fundamentalmente relacBes entre 0s esquemas psico-cerebrais, segundo a qual
formam a compreensdo humana sobre o mundo que representado e concebido por um
cédigo de forma perceptivel aos sentidos, e enquanto tal na faculdade da linguagem
“pressupOe a existéncia, no ser humano, de um 6rgéo biologicamente pré-programado
para a linguagem verbal, o qual é objecto de desenvolvimento (ou maturagdo) em
simultaneo com o desenvolvimento biol6gico e cognitivo™ (Faria, et al.;:1996:44).

Os seres humanos utilizam um grande ndmero de linguas como sistema
processual de comunicacéo, que em certo modo, diferem e se assemelham em muitos
aspetos de diversificacdo de sua propria existéncia. Tanto as diferencas quanto as
semelhangas sdo, em muitos casos, importantes e interessantes para o linguista,
porque através da lingua que o homem afirma a sua natureza existencial como um ser
comunicante. Alids, o homem comunica com e através da lingua, pois é percebido
que a lingua assume a fungdo de colectividade em torno da sua funcionalidade
enquanto elemento primério da comunicacdo do ser humano na sociedade.

Os linguistas tém aprendido muito com a teoria da comunicacdo. Eles percebem
que um processo de comunicagdo normal opera entre um emissor e um receptor. O
emissor envia mensagem a partir de um canal e processador do canal emite a
mensagem descodificada, dai o decodificador conhece o codigo de transmissdo de
informacdo ao receptor. Portanto, a mensagem enviada pela via de configuracdo dos
cddigos em digitos e ele a interpreta de forma imediata e tal operacdo funciona gracas
a teoria de Shannon e Weaver (1949)- The Mathematical Theory of Communication
(1949). E a partir do codigo que o receptor compreende a mensagem. A posicdo do
linguista a decifrar as expressfes de uma lingua que ndo conhece € diferente. Ele tenta
deduzir o cédigo da mensagem de forma dessarte, ndo se pode considera-lo como um
decodificador, mas chama-lo como um criptanalista.
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Figura 1 - teoria matemética da comunicagao ou teoria da informagdo”

INFORMATION
SOURCE TRANSMITTER RECEIVER DESTINATION

SIGNAL RECEIVED
SIGNAL

MESSAGE MESSAGE

NOISE
SOURCE

O decodificador é um destinatario virtual da mensagem. Sendo assim, por
exemplo, os criptanalistas norte-americanos que durante a guerra liam as mensagens
secretas dos japoneses ndo eram os destinatarios dessas mensagens. E evidente que os
linguistas estdo a explorar isso para coomprender a técnica dos criptanalistas, onde
naturalmente e quando nos servimos durante muito tempo de uma técnica, acabamos
por acreditar que é o procedimento normal. Mas na verdade é um método desses que
representa apenas o papel marginal e excepcional na comunica¢cdo comum, e a tarefa
do linguista é comecgar a trabalhar como criptanalista para compreender o
decodificador normal da mensagem (Jakobson, 2007) dentro do circuito de
processamento da comunicagéo.

A descoberta progressiva feita pela Linguistica tem inicio na consideracdo dada a
um principio dicotdmico, que esta na base de todo o sistema dos tragos distintivos da
linguagem. Trata-se de um progresso corroborado, pelo facto, de os engenheiros de
comunicacdes a empregarem signos binérios (binary, digits, ou bits, para usar a
“palavra-valise”) como uma unidade de medida. Quando eles definem a informagéo
selectiva de uma mensagem com o nimero minimo de decisdes binarias, é para
permitir o ao receptor reconstruir aquilo que precisa ser extraido na mensagem
recebida com base nos dados j& em sua disposicdo (Jackson, 1953:2). Esta forma é
realista e perfeitamente aplicavel ao papel exercido pelos tracos distintivos na
comunicagdo verbal, cuja intengdo é procurar um meio que possa reconhecer a
universalidade do processo comunicativo pela classificagdo de conjunto dos tracos
distintivos, com base dos principios da faculdade de linguagem, incluindo o
problema de traduzir os critérios propostos pelos linguistas “numa linguagem
matematica e instrumental” (Jakobson, 2007:74) e isso foi apresentado e esclarecido
por Dennis Gabor (1951:82) em suas conferéncias sobre a teoria da comunicagdo. E
justicou a publicagdo de um instrutivo estudo de G. Ungeheuer, que apresenta um
ensaio de interpretacdo matematica dos tracos distintivos e de sua estrutura binaria
influenciado pela pretenséo realistica.

! Fonte: http://cm.bell-labs.com/cm/ms/what/shannonday/shannon1948.pdf (acesso a 12/4/2016). Na teoria
da comunicagdo, o canal de comunicacéo refere-se ao meio onde a mensagem € transmitida (do emissor ao
receptor) caracterizando-se em trés aspectos: Visual — Auditivo — Cinestésico. Neste sentido, o processo de
comunicagdo decorre da seguinte estrutura: O codigo, é um sistema de significados comuns aos membros
de uma cultura ou subcultura.
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Logicians, pure and applied, are confident in their recent expansion
under the impression that they feel themselves able to overlook all
other line of thought. Nominalists and realists and combinations of the
two are welcome if they accept the rules (Ungeheuer — obs. cit
Schmitz, 1990:160).

Esta tese de raciocinio é providenciada a partir de uma outra pretensdo realistica
chamada “Gricean basic model”

S meant someting by x is (roughly equivalent to S intended the
utterance of x to produce some effect in an audience by means of the
recognition of this intention (Grice, 1975:385 — obs. cit Schmitz,
1990:160).

A lingua é utilizada para expressar e comunicar 0 pensamento, portanto, num
raciocinio légico de pensar, pode identificar-se como um instrumento de comunicacéo
que se varia de comunidade para comunidade, e estd carregada pela experiéncia
humana baseada no conteldo semantico e na expressdo fonica de nimero fixo em
cada lingua, cuja natureza e relagcbes muatuas também diferem de lingua para lingua. O
que certo é, portanto, a expressdo fénica de uma lingua articula-se com unidades
distintivas e sucessivas dos fonemas (cf. Martinet, 1974; Martinet, 1975; Mereu,
2009). Dito por outras palavras, “é uma actividade, um processo criativo, que Vive e
evolui historicamente na comunicacdo verbal” (Bakthin, 2006) e verdadeira
substancia da lingua é constituida pela interag&o verbal e ndo por um sistema abstrato.

A lingua é um produto de construcdo linguistica que tem relacdo com o mercado
de comunicagdo, ou seja, mercado dos media. Para tal efeito, Bourdieu (1992) coloca
a competéncia pratica na “ac¢do comunicativa” (Habermas, 1987) dentro do “sistema
de pensamento” (porque se caracteriza também como uma ‘“expressio do
pensamento”) na “arquitectura da linguagem humana” (Chomsky, 1999), onde se
destaca a lingua como valor social dos produtos linguistico que tem estado relacional
com o mercado de comunicagdo, isto é,

na e pela relagdo objetiva de concorréncia que os opdem a todos 0s
outros produtos e na qual se determina seu valor distintivo: o valor
social, do mesmo modo que, para Saussure, o valor linguistico esta
ligado a variagdo, ao desvio distintivo, a posi¢do de variante
considerada no sistema de variantes . Entretanto, em consequéncia da
relacdo que une o sistema das diferencas linguisticas ao sistema das
diferencas econdmicas e sociais, 0s produtos de certas competéncias
trazem um lucro de distingdo somente na medida em que nao se trate de
um universo relativista de diferencas capazes de se relativizarem
mutuamente, mas de um universo hierarquizado de desvios em relacéo
a uma forma de discurso reconhecida como legitima (Bourdieu,
1992:168).

Aqui parece que o questionamento sobre a nogdo de lingua e de comunicacao
leva a uma relativizagdo das competéncias linguisticas que, de certo modo, encontra-
se uma relacdo hierarquicamente oposta com o mercadorizagdo de lingua. VVé-se que
Bourdieu coloca todo o fendmeno linguistico em relagdo com as condigGes sociais de
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producdo, circulacdo e rececdo dos bens simbdlicos. A mesma tese que Dik (1989)
concebe a lingua como um instrumento de interagdo social entre os seres humanos,
usado com o proposito, entre outros, de estabelecer relagdes comunicativas. Em modo
geral, as nocOes de Bourdieu (1992) e Dik (1989) sdo subjaz a proposta das
metafunc¢des da linguagem de Halliday (1979,1985)

Figura 2 - 0o modelo de interacdo verbal de Dik (1989:8-9)

Informagao pragmética Informacao pragmédtica
do falante do destinatario
Formas do falante Construtos do destinatario
‘ INTENCAO ‘ -------- antecipa - | INTERPRETACAO |

Tudo isso & muito bom, no entanto a questdo que devemos colocar é seguinte: de
onde vem a voz humana? Sabemos que comunicamos com a lingua , mas de onde
vem a voz humana que sobressai na boca? E isso que vamos destacar a seguir.

2. A voz humana que prondncia a palavra

A voz é uma fun¢do neurofisiologia inata, pois se desenvolve num paralelismo
com o desenvolvimento organico do individuo que esta “presente desde o nascimento
através do choro do bebé” (Silva, 2013:2). Quando se falaem voz ou cordas vocais,
na verdade € que estamos a falar de pregas vocais, que sdo duas composicles
formadas por masculo e mucosa localizados na laringe, posicionadas horizontalmente
(paralelas ao chdo). A voz é o som produzido pela vibragdo das pregas vocais na
laringe pelo ar vindo dos pulmdes. A este processo chamamos de fonagdo (Valle,
1996). Os sons que sdo produzidos a partir dessa ac¢do sdo chamados de sons
vocalicos, este fendmeno existe desde o nascimento do individuo, o que identifica,
ndo apenas seu sexo, mas também sua idade e seu tipo fisico.

Frequéncia da voz no adulto atinge o estdgio de conclusdo do seu
desenvolvimento a partir dos 18 anos, nessa altura as pregas vocais medem 17
milimetros no sexo feminino e 17 a 23 milimetros no sexo masculino.
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Figura 3 - frequéncia da voz'
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O conceito de fonagdo segundo Aronson (1990), “¢ o ato fisico de produgdo do
som por meio da interaccdo das pregas vocais com a corrente de ar exalada”. O
mesmo autor define voz como “ um som audivel pelo ato da fonacdo”. Sons agudos
sdo formados com maior tensdo e alongamento de “vibracdo das pregas vocais” e
enquanto tal a sua vibracdo é rapida e curta.

A voz é um elemento que possibilita a comunicacdo humana (Greene, 1986;
Behlau & Pontes, 2009; Colton & Casper, 1996). A partir da voz é possivel saber um
pouco sobre a personalidade do individuo que fala sobre seus sentimentos e sobre
aquilo que o rodeia. A voz representa , desta forma, um meio essencial para atingir o
outro (Aronson, 1990).

voz humana esta presente desde o nascimento por meio do choro, riso
ou grito. Assim, desde o inicio da vida, a voz é um dos meios de
interac¢do mais poderosos que o individuo tem e se constitui no modo
natural de comunicagdo entre as pessoas. A voz carrega palavras e
também mostra a mensagem emocional associada a elas, o que
significa que o som da voz tem a dupla fungéo de transmitir contetidos
e sentimentos (Behlau & Pontes, 2009).

Toda a voz humana que sai na boca é configurada por um aparelho vocal e tal é
composto pelo aparelho respiratorio e aparelho fonador. No aparelho fonador, estdo
incluidos os aparelhos articulatorio e ressonador. Através do sistema articulatorio a
fonacdo (voz) coloca-se a disposicdo da comunicagdo. Seja na voz falada ou cantada
usamos sempre fonemas de forma articulada e combinada a fim de produzir sons e
palavras que véo facilitar a nossa comunicacao.

O sistema articulatério é composto por: labios, lingua, palatos (mole e duro),
dentes. Chamamos este articulatéorio como uma diccdo para articular (e
consequentemente entendimento) as palavras expressadas. E neste sistema ressonante

' Fonte: http:/avozemfoco.blogspot.com/2014/06/frequencia-da-voz-no-adulto-laringe.html (acesso a

12/4/2016).
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que podemos extrair uma melhor qualidade do som da voz (timbre). Boca, bochecha,
lingua, dentes, palatos (mole e duro), laringe, faringe, vias nasais funcionam como
instrumentos ressonadores: a boca € uma verdadeira caixa acustica que “da a voz a
lingua” e a partir dela que “a fala ¢ atribuida” (Cavalcante, 1999 ¢ 2001).

Ha& duas formas de vozes: voz falada e voz cantada. Voz falada e voz cantada
estdo no mesmo sistema, sendo que ambas tém muitas caracteristicas em comum por
serem produtos do mesmo mecanismo, mas ha importantes diferengas entre as ambas,
desde diferencas perceptivas as diferentes caracteristicas acusticas (Bradley, 2010;
Coffin, 1987; Howard & Collingsworth, 1992; Sundberg, 1987).

Resultados de estudos mostram que um humano distingue voz cantada de voz
falada com 70% e 95% de exactiddo para amostras de 300 milissegundos e 1 segundo
respectivamente (Ohishi et al, 2005) que no caso dos cantores utilizam a voz de uma
forma bem diferente dos ndo cantores, mostrando uma grande independéncia de
parametros fonatorios na producdo de voz (Sundberg, 1987; Henrique, 2002).

Figura 4 - espectrogramas da mesma frase na forma cantada e falada
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A emissdo falada ocorrida em forma natural e intuitiva, focalizando na
transmissdo da mensagem, onde necessita uma boa diccdo para o entendimento do
contedo verbal. A respiragdo é inconsciente e automatica. A ressonancia é,
geralmente, na regido mediana da tessitura vocal e inflex8es variam-se de acordo com
a intencdo do interlocutor.

A qualidade da voz falada pode ser neutra ou com alguma disfonia (alteragéo e
ruidos na fonagdo como: voz &spera, rouca, soporosa) que sdo socialmente aceitaveis.
A articulacdo das palavras, o sotaque pode variar de acordo com a regido natal do
falante. A voz esta diretamente relacionada a emocéao e a voz falada apresenta com
frequéncia a personalidade do individuo. Alids, numa comparagdo da “voz” com a
escrita, Derrida (2012) esclarece que todo significante ndo fonico contém no interior
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do seu “fendmeno” e na esfera fenomenologica (ndo mundana) da experiéncia que se
da uma referéncia espacial ao sentido “fora” e “no mundo”, ¢ um componente
essencial do fenomeno. Nada disso, aparentemente no fendmeno da voz”.

(i
||“"|Ih“h

A voz utilizada profissionalmente, especialmente a cantada, exige treinamento. E
necessario adaptacdes especificas e conscientes. Na voz cantada a emissdo prima é
reconhecida a partir da qualidade do som, diccdo, afinacdo. A respiracdo €
coordenada de forma “calculadora” para ter 0 maior aproveitamento do ar. A
automatizacao respiratéria adequada para o canto adquire-se com treinamento diério
com o sentido de “falar e cantar em cena” (Calvente, 2007/2008). A ressonéncia vai
variar de acordo com a regido da tessitura utilizada. Ja a qualidade da voz cantada
deve ser a mais limpa e sem ruidos possivel, as possiveis disfonias sdo condenadas
tendo em vista que uma voz patoldgica tem vida Util curta. Deve-se atentar para a boa
dicclo para melhor entendimento do texto e sotaques sdo utilizados de acordo com o
género musical, assim como, na voz falada, a voz cantada ndo pode dissociar-se com
a emocao.

A voz é um meio de comunicacéo rico do ser humano. Através dela, vinculam-se
a informacg&o linguistica referencial e também outras informacBes menos evidentes,
num primeiro momento, o que acaba por fazer o papel de representacdo do individuo
(Costa, 2002). Aliés, de acordo com Souza (2010:146), “a voz se faz presente nos
processos de socializagdo humana como um dos componentes da linguagem oral e da
relagdo interpessoal, produzindo impactos na qualidade de vida das pessoas”. Falar
bem e cantar bem sdo resultados de uma “voz que ensina” (Behlau: Dragone &
Nagano, 2004) e guia o acto de comunicar ou “agir comunicacional”. E portanto, a
VOz que se ouve representa 0 nome desse elemento. Os signos fonicos (no sentido de
Saussure, a voz é fenomenolodgica) sdo ouvidos pelo sujeito que os profere na
proximidade absoluta do seu presente. O sujeito ndo tem que passar fora de si para ser
imediatamente afectado pela sua prépria atividade de expressdo (Derrida, 2012).

A voz faz parte do corpo humano e, para isso, também enfraquece e envelhece
com a duracdo de idade do homem. Este envelhecimento é provocado pela agdo
natural do desenvolvimento do organismo onde h& o engrossamento das cordas
vocais, a reducdo de movimentos das articulacdes, alterages hormonais e
emocionais, maus habitos, calcificacdo das cartilagens, atrofia da musculatura
laringea e a perda da capacidade pulmonar. O periodo de melhor desempenho vocal
esta no seu tempo entre os 25 e 0s 40 anos de idade, mas pode haver excec¢bes quando

Figura 5 - frequéncia de ondas da voz falada®

* A mais baixa frequéncia que pode dar a audibilidade a um ser humano é mais ou menos a de 20 hertz
(vibragbes por segundo), enquanto a mais alta se encontra entre 10.000 e 20.000 hertz, o que depende da
idade do ouvinte (quanto mais idoso menores as frequéncias maximas ouvidas). A frequéncia comum de
um piano é de 40 a 4.000 hertz e a da voz humana se encontra entre 50 e 3.400 hertz.
https://pt.wikipedia.org/wiki/\Voz_humana (acesso 12/4/2016).
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se possui boa saude fisica e psicoldgica, além de fatores genéticos, sociais, ambientais
e raciais. O processo de alteracdo vocal comeca a acontecer por volta dos 30 anos de
idade para pessoas do sexo masculino e dos 50 anos para pessoas do sexo feminino
com alteracdes no organismo a menopausa.

Dizia Aristoteles (1963:16-38): “Os sons falados sdo simbolos de afe¢des da
alma, e as marcas escritas sdo simbolos dos sons falados. E tal como as marcas
escritas ndo sdo as mesmas para todos os homens, também néo séo sons falados. Mas
aquilo de que eles em primeiro lugar séo signos — as afecfes da alma — é 0 mesmo
para todos; e aquilo a que essas afecGes se assemelham — as coisas — também é o
mesmo”. Trata-se de uma relacdo “semantica convencional e natural” quando se diz
“sons falados - signos - afecdes da alma” e “afe¢des da alma - semelhanga - coisas”
sdo as mesmas pelo fato de ambas pertencerem a semantica natural? A propdsito
disso, Aquino (2004) afirma que a significacdo convencional é fruto da sociabilidade
humana, e se liga ao facto de que o homem é um ser animal social, vive na sociedade,
comunica e partilha suas concegdes aos outros homens.

O homem é um animal politico e social, foi necessario que as
concepcdes de um homem fossem colocadas ao conhecimento dos
outros homens, o que se faz pela voz; dai a necessidade de sons de voz
significativos para que os homens pudessem viver em conjunto. Eis
porque aqueles que possuem linguas diferentes ndo vivem bem em
conjunto (Aquino, 2004:12).

E uma forma de distinguir a relagdo convencional e a relag&o natural. Tal facto é
bem mostrado pelo Aquino (2004), e alias, é formulado também por Santo Agostinho
em sua Confissdes de que Aristoteles trata “ndo sdo as mesmas para todos os homens,
ou seja, sdo convencionais” (Aquino, 2004:19). Sendo assim, John Locke (1999) na
sua l6gica de pensar considera que para além dos sons articulados, 0 homem deve ser
capaz de usar esses sons, como signos de concepces internas; e tornd-los marcas para
construir as ideias na sua propria mente, para que elas possam ser conhecidas por
outros, e 0s pensamentos nas mentes dos homens sejam transmitidos de um para o
outro.

3. Lingua como exercicio criativo da linguagem

Se a linguagem é um instrumento de comunicacdo, entdo a que deve esta
propriedade? No contexto do exercicio criativo da linguagem surge duas respostas
como “razdo de evidéncia justificatoria”: a primeira, “a linguagem ¢ utilizada como
tal, porque o ser humano ndo encontra meio melhor nem mais eficaz para se
comunicar”; a segunda, “a linguagem apresenta certas disposi¢cdes que a tornaram
apta a servir de instrumento, presta-se a transmitir o que Ihe confiarem, uma ordem,
uma pergunta, um andncio, e provoca no interlocutor um comportamento adequado a
cada situagdo” (Benveniste, 1992:49). E por isso que no acervo linguistico da
linguagem, a lingua é definida como um reportério de signos e sistema das suas
combinagbes e como uma atividade que manifesta as instdncias de discurso
caracterizadas pelos seus indices proprios.
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Existe varias formas de representacGes dadas a linguagem, ou seja, por meio de
gestos, por um olhar, pela mdsica, danga, pelas obras de arte, como a cultura,
escultura e pelos simbolos. Quando se esta a referir a estas formas de representacdes,
remete-se a ideia da linguagem ndo-verbal, constituida pelos sinais graficos, cuja
interpretagdo requer do interlocutor, conhecimentos linguisticos e conhecimentos
adquiridos ao longo de sua existéncia, como se pode constatar alguns exemplos a
seguir.

Figura 6 — sinais como signos

A lingua enquanto instrumento exercicio criativo da linguagem é revelada pela sua
oposicdo social/individual com o tempo extremamente proficua. O que é facto da
lingua (langue) esta no campo social e o que é ato de fala ou discurso (parole) situa-se
na esfera do individual. E certo que com isso podemos perceber “A linguagem tem
um lado individual e um lado social, sendo impossivel conceber um sem o
outro”(Saussure, 2001:16), sendo que distingue a linguagem como a faculdade natural
de usar uma lingua, “ao passo que a lingua constitui algo adquirido e convencional”
(Saussure, 2001:17).

Além disso, para tornar efetiva a linguagem verbalizada é necessario condicionar-
se a dois fatores: a lingua em si e a fala (modo de comunicar com a lingua). A lingua
é fator resultante da organizacdo de palavras, segundo regras especificas e utilizadas
por uma coletividade. Como exemplo o cédigo social, a lingua ndo pode ser
modificada arbitrariamente, em funcdo destas regras preestabelecidas. Tal
organizagdo do pensamento tende a corroborar para que o enunciado seja manifestado
de forma clara, objetiva e precisa. Esta organizagdo béasica do pensamento pode
considerar a lingua como exercicio criativo da linguagem em trés consideracdes:

a) lingua é um acervo linguistico;
b) lingua € caracterizada como instituicéo social;
c) lingua representa a realidade sistematica e funcional da sociedade.

Na condicdo de acervo linguistico, a lingua traz consigo diversas experiéncias
histéricas acumuladas por um determinado povo durante a sua existéncia no espago e
no tempo. Por exemplo, o latim como simbolo permanente da cultura e das
instituicGes romanas, o0 portugués (que nos seus oito séculos de existéncia) apresenta
um rico e notavel acervo linguistico e literario na CPLP, e 0 caso de Timor-Leste é 0
tétum padronizado e literario. Neste contexto, a lingua ¢ “o conjunto dos habitos
linguisticos que permitem a uma pessoa compreender e fazer-se
compreender”(Saussure, 2001:92). E, além disso, “uma soma de sinais depositados
em cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos exemplares, todos
idénticos, fossem repartidos entre os individuos” (Saussure, 2001:27).
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Quando se define a lingua como institucdo social, significa que ela esta carregada
e representada pela hermeneutica linguagem, isto ¢, “tudo o que ser humano alcangou
de crescimento cultural esta ligado a linguagem. Sem ela, a cultura ndo existiria, e 0s
conhecimentos ndo poderiam ser transmitidos de geracdo para geragdo. A linguagem
torna possivel o desenvolvimento e a transmissdo de culturas, bem como o
funcionamento eficiente e o controle dos grupos sociais” (Campedelli & Souza,
1998:10).

Além disso, para Chomsky (1998:22-23), o seu ponto de referéncia é o da
psicologia individual que diz mais respeito aos aspetos da forma e do significado
determinados pela “faculdade da linguagem” na construcdo de uma interacdo baseada
na experiéncia do conhecimento atingido. Trata-se de uma faculdade linguistica que
se desenvolve na experiéncia do conhecimento em busca da “nocdo de estrutura” que
esta na mente do falante, capacitando-o a produzir e entender “expressdes livres” que
sdo novas para o falante e o ouvinte ou mesmo para a histdria da lingua. E uma
ocorréncia comum da vida quotidiana em conceber o conhecimento de uma ou de
outra lingua. Tal afirmagéo parte do pressuposto de que cada ser humano € Gnico e
que, para ser compreendido, ndo precisa se expressar igual aos outros. Cada um expde
0S seus sentimentos e revela sua maneira de ver o mundo de forma subjetiva,
caracterizando, desta forma, a fala como um exercicio criativo que resulta a agdo
comunicativa.

Sendo assim, Bourdieu (1982), por seu turno, estabelece um dialogo direto com
alguns linguistas e através desse didlogo que faz nascer a sua teoria de “trocas
simbolicas”. Trata-se de uma teorizagdo aplicada as “trocas linguisticas” para
constituir os conceitos de lingua, gramaticalidade, comunicacdo e competéncia
linguistica de um individuo. As criticas a esse modelo ocorrem numa perspetiva
sociologica por meio de identificacdo do determinismo politico-ideoldgico subjacente
as escolas epistemoldgicas da linguistica, sobretudo, no conceito de lingua. Partindo
deste pressuposto, Bourdieu (1982) propGe a substituicdo da nocdo de competéncia
linguistica dos chomskyanos pela nogdo de competéncia pratica: “o dominio pratico
da linguagem e do dominio pratico das situag¢fes, que permitem produzir o discurso
adequado numa situagdo determinada”(Bourdieu, 1992:158). Com isso, a no¢do de
erro gramatical é deslocada para a nogdo de inadequacgao ao contexto social de uso da
linguagem.

4. A lingua como realidade sistematica e funcional

No aspecto da realidade sistematica e funcional, a lingua é identificada como
“um sistema de signos distintos correspondentes a ideias distintas” (Saussure |,
2001:18). A lingua é um cddigo e um sistema onde se apresenta a essencial unido do
sentido: aqui podemos falar de semiotizacdo da lingua equanto elemento principal da
comunicagdo do ser humano. Além disso, na sua funcionalidade associa-se a um
sistema de signos que exprimem ideias, aqui podemos falar de idealizacdo da lingua
no exercicio criativo da linguagem e na realizacdo social e cultural. S6 assim que
“qualquer elemento linguistico s6 tem realmente valor quando integrado em contexto
ou em situacdo; em si mesmo, um fonema ou um signo mais complexo comporta
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unicamente virtualidades semanticas, das quais sé algumas se realizam efetivamente
em determinado discurso” (Martinet, 1985:40). Nao ha, portanto, rutura de
paradigma, mas sim continuidade e inovacdo dita “linguistica da comunicacdo”,
sobretudo, relagdo entre linguistica e pragmatica defendida por Gutiérrez (1981, 1989,
1992) nos seus trabalhos e tal como convivem e cooperam na comunicagao.

Pelo sistema funcional que compreende a existéncia de “uma significa¢do
linguageira da linguagem que realiza a mediagdo entre a minha inten¢do ainda muda
e as palavras, de tal modo que as minhas palavras me surpreendem a mim mesmo e
me ensinam o meu pensamento” (Merleau-Ponty, 1991:97). Isso faz com que a
“produgdo da linguagem de que fala Humboldt (1974) tem modificado o modo de
pensar do homem sobre a “fungéo existencial da linguagem” no quotidiano e entende
a lingua como um instrumento passivo da expressdo que impde ao pensamento um
conjunto de distingdes e de valores. Para Humboldt (1974), qualquer sistema
linguistico contém uma visdo prépria do mundo exterior, diferentemente com a sua
operacionalidade na realidade sistematica dentro dessa mesma visdo. Isto significa
que ndo se pode pensar 0 mundo pela forma como a linguagem o designa, mas pela
forma como ¢ criado pela linguagem, pois a linguagem em si ¢ uma “classificacdo e
organizacdo da experiéncia sensivel” (Whorf, 1958) na “categoria logica das leis do
pensamento” (Benveniste, 1992) que obriga o homem a pensar o universo
previamente modelado pela lingua. E assim que a lingua na dimens&o sistematica e
funcional determina a visdo do mundo que cada povo tem (Martinet, 1978). Portanto,
o contelido e a forma linguistica da vida espiritual do homem em compreender a
existéncia do mundo s&o condicionados reciprocamente pela sua rotacdo dos signos
que compBem a realidade social com o0 mundo e a cultura humana.

No sistema funcional de lingua, ha trés fun¢bes que primeiramente Bihler (1950)
concebe ao exercicio criativo da linguagem: representagdo (ou de simbolo);
expressdo (ou de sintoma) e apelo (ou de sinal). Trata-se de nogdes seménticas que no
ato de discurso se relaciona com o estado de coisas de que prondncia: de que se fala
(representacdo), com aquele que fala (expressdo) e aquele a quem se fala (apelo).
Assim esta relacionado ainda com as seis fun¢des da linguagem defendidas por
Jakobson (1960, 1970) e tais fungdes sdo projetadas para a comunicago,
especialmente a comunicagao verbal:

a) remetente (emissor ou destinador de signos);

b) mensagem (refere a um contexto);

c) destinatario (ouvinte ou recetor de signos);

d) canal (meio do qual a mensagem passa do emissor ao recetor, cuja finalidade
é transmitir um conteddo informacional e intelectual, incentivar ou inibir
contactos, evitar o silencia);

e) cddigo (parcialmente comum ao emissor e ao recetor);

f) contexto (designatum, puramente conceptual e ndo-fisico, chamado imprdprio
“referente” ou “denotatum”)".

! Veja-se: Linda R. Waugh (1980), The Poetic Function in the Theory of Roman Jakobson, in Poetics
Today Vol. 2, No. 1a, Roman Jakobson: Language and Poetry (Autumn, 1980), pp. 57-82. The Functions
of Language By Louis Hébert - http://www.signosemio.com/jakobson/functions-of-language.asp (acesso
12/4/2016).
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E necessario perceber que, em termos normativos, ha varias funcdes da linguagem
para serem utilizadas na comunicacao das pessoas.

= Fungdo emotiva ou expressiva: ocorre quando ha énfase no emissor e na
expressdo direta de suas emocBes e atitudes, num contexto subjetivo e
pessoal;

=  Funcdo referencial ou denotativa: privilegia o contexto e evidencia o
assunto, o objeto, os fatos, os juizos. E a linguagem da comunicacio, das
descricdes objetivas, das narrativas convencionais, das dissertacfes, dos
ensaios cientificos, entre outros;

»  Funcdo apelativa ou conotativa: orientada para o destinatario, é a funcdo que
busca mobilizar a atencdo do recetor, produzindo um apelo;

» Funcéo fatica: quando a énfase esta no canal, para conferir sua rececdo ou
para manter a conexao entre os falantes, bem como prolongar ou interromper
a comunicacéo, temos a funcéo fatica;

=  Funcdo poética: dar-se quando a mensagem se volta para 0s seus proprios
constituintes, tendo em vista produzir efeito estético, através da rutura da
norma linguistica ou de combinatérias inovadoras da linguagem;

» Funcdo metalinguistica: é a fungdo que visa & traducdo do cédigo ou a
elaboracdo do discurso, seja ele linguistico (escrito ou oral) ou
extralinguistico (musica, cinema, pintura, gestualidade, também conhecidos
como cddigos complexos.

No trabalho de Halliday (1979, 1985) encontra-se uma explicagdo mais moderada
em relacdo ao sistema linguistico e as suas fungdes. Destaca-se trés fungdes como
determinantes da estrutura da linguagem: a ideacional, a interpretacdo e a textual.
Quanto a primeira, reflete-se ao que comummente chamado “sentido cognitivo” ou
“conteudo proporcional” de oragdes; a segunda é mais interpessoal, pois diz respeito
as distingdes como as de “modo” ou “modalidade” (isto tem a ver com as diferengas
entre afirmac@es, perguntas e ordens); e relativamente a terceira (textual) refere-se ao
modo como a estrutura gramatical e entoacional das ora¢@es se relacionam a uma e a
outra em textos continuos e nas situacdes em que sao usadas.

4.1. A lingua como campo de realizacao social e cultural

Como instituicdo social, a lingua faz “parte social da linguagem, exterior ao
individuo, que, por si s6, ndo pode nem cria-la nem modifica-la; ela ndo existe sendo
em virtude de uma espécie de contrato estabelecido entre os membros da
comunidade” (Saussure, 2001:22). Em virtude deste, apresentamos 5 fatores que
influenciam a evolugdo semantica de uma lingua: factores regionais (0 que em causa
aqui séo as diferencas entre a lingua utilizada pelos cidadaos que vivem na capital e
os cidaddos que vivem no interior), factores culturais (tem a ver com a escolaridade
dos cidaddos (isto é, uma pessoa escolarizada utiliza a lingua de uma maneira
diferente da pessoa que nao teve acesso a escola), factores contextuais (0 modo de
falar varia de acordo com o0 espaco e o tempo), factores profissionais (0 exercicio de
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algumas atividades requer o dominio de certas formas de lingua chamadas
terminologias técnicas), factores naturais (o uso da lingua pelos falantes sofre
influéncia de factores naturais, como idade e sexo). Por exemplo, em Timor-Leste a
maioria da populacdo fala tétum, mas é possivel notar diferencas do tétum falado por
um timorense do interior e do de um timorense da cidade. Alids, no processo
educativo, o uso da lingua na sua modalidade oral torna-se um elemento principal das
interac¢gBes humanas na apropriacdo de conhecimentos (Paulino & Santos, 2014).

Temos de considerar que ha diferentes niveis de fala e escrita dentro do processo
educativo e que no uso da lingua, o processo escrito é influenciado pelos discursos
orais dentro de uma relacdo continua devendo, por isso, os educadores valorizar 0s
métodos pedagogicos de ensino da lingua no sentido de a dominar com facilidade.
Certo que nesse sentido, a lingua enquanto instrumento social coloca a sua dimenséo
funcional e factual voltada a comunicacdo. Assim, 0 que importa é considerar a
comunicagdo como um representante adequado de tais dimensdes, pois na realizacdo
social e cultural,

a mensagem oral pode até mesmo portar as marcas da relagéo (social,
simbdlica) entre o locutor e o interlocutor. Em contraste, o escrito é
muito mais universalizante e se ele porta marcas de uma origem social
(erros de ortografia, por exemplo), ¢ nas suas “falhas” e nio
intrinsecamente. De um modo geral, as sociedades humanas
“grafematizadas” admitem muito mais facilmente as variagdes orais
(todas as admitem na verdade) do que as variagOes escritas (Auroux,
1998:70).

O facto mostra, portanto, a forma oral da lingua é um suporte de significado
natural e insubstituivel para o aprendizado da escrita. No entanto, ndo segue dai, que
a escrita apenas codifique ou vise a perpetuar a fala; ela também representa, instaura,
cria ou constréi niveis de significados, novos objetos, inacessiveis a fala.

4.2. Lingua/ Norma

Os usos formais da lingua requerem um conhecimento das convencdes préprias de
cada género discursivo e das estruturas textuais prototipicas, um dominio dos distintos
registos linguisticos, um controlo sobre o uso dos conectores metadiscursivos, etc.,
isto € um controlo sobre o préprio comportamento linguistico (Cros & Vil4, 2003:91).
Por exemplo, o tétum padronizado é formulado através das convengdes linguisticas
para fazer um controlo sobre o préprio comportamento linguistico desta lingua
timorense.

Com esse exemplo, podemos dizer que a aula de lingua deve ser desenvolvida a
partir dos mecanismos cognitivos essenciais ao conhecimento explicito do proprio uso
da lingua, bem como incentivar uma comunicacao oral e escrita eficaz, preparando a
insercdo plena do aluno na vida social e profissional, promovendo a educagéo para a
cidadania, contribuindo para a formagdo de um bom utilizador da lingua, habilitando-
0 a ser um comunicador com sucesso e um conhecedor do seu modo de
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funcionamento, sujeito que se estrutura, que constréi a sua identidade através da
linguagem para poder agir com outros comunicacionalmente.

Quando se reflecte ao conceito de norma, podemos recorrer a valiosa contribuicéo
do linguista romeno Eugénio Coseriu, que propGe alguns elementos de definicdo e
identificacdo do funcionamento de lingua a dicotomia saussuriana. Sua tricotomia
(tem a ver com algo que se divide em trés ramos, a partir de um ponto comum.) vai do
mais concreto (fala, uso individual da norma) ao mais abstrato (lingua, sistema
funcional), passando por um grau intermediario: a norma (uso coletivo da lingua).
Contudo, ha realizagGes consagradas pelo uso e que em determinadas circunstancias
linguisticas associam-se ao sistema funcional da lingua. O funcionamento de lingua,
quer da escrita quer da fala, segue as regras gerais linguisticas, conforme o grupo
social de que faz parte e a regido onde existe a vivéncia.

Do ponto de vista explicativo e descritivo, a linguistica descreve seu objeto como
ele é, ndo especula nem faz afirmagGes sobre como a lingua deveria ser. O carécter
cientifico da linguistica fundamenta-se em dois principios basicos: o empirismo e a
objetividade. A linguistica é empirica porque trabalha com dados verificveis por
meio de observacao; € objetiva porque examina a lingua de forma independente, livre
de preconceitos sociais ou culturais associados a uma viséo leiga da linguagem. Os
diversos desdobramentos que o funcionalismo apresenta na atualidade concordam
com o fato de que a lingua €, antes de tudo, instrumento de interacdo social, usado
para estabelecer relagbes comunicativas entre os usuarios. Nesse aspeto, aproximam-
se do ponto de vista do sociolinguistica ao incluir o comportamento linguistico na
nogdo mais ampla de interacéo social (Saussure, 2001; Chomsky, 1999).

No ambito normativo da lingua, ha niveis que ndo sejam de interface entre si, mas
correlacionam-se entre uma e outra, quer do nivel interno e externo da
operacionalidade linguistica, cuja probabilidade é reconhecer o sentido de uma e outra
palavra apresentada. Um desses pressupostos é que hd uma unidade de palavras no
sistema interno e externo linguistico, por exemplo, a “mulher” (interno) e “alta”
(externo), sincronizando isso em “mulher alta”. A palavra “mulher” aqui comega com
oclusdo dos l&bios e € usada para referéncia a pessoas, uma nog¢do bastante subtil; e
digamos que a “mulher € alta”, entdo, estamos perante de a afirmacdo do préprio som
e significado no seu funcionamento linguistico e tal funcionamento é chamado
“tragos” que t€m associados aos chamados “itens lexicais” (Chomsky, 1998:47).

Lingua/ linguagem na sua natureza normativa de produtividade reflete-se a um
falante que é capaz de produzir um namero infinito de frases (bem formadas de
acordo com as regras sintéticas, e com significado), por exemplo™:

“O homem mordeu o cao”.
“O homem mordeu o cdo que mordeu o gato”.

! Todos os exemplos relacionados com a natureza normativa de produtividade e de sistematicidade aqui
apresentados sdo buscados no dossié de disciplina “Filosofia da Comunica¢do” do Professor Luis Baptista
que Vicente Paulino frequentou essa mesma disciplina em 2007 na Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade Nova de Lisboa. Além disso, pela pesquisa bibliografica que fizemos,
encontramos estes exemplos neste site
http://ifilnova.pt/file/uploads/d8flbfae7bf1095c40b2df4a252a04ch.pdf (acesso a 12/4/2016).
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“O homem que gosta de gelado de baunilha mordeu o cdo que mordeu o
gato”.

“Ninguém acredita que o homem que gosta de gelado de baunilha mordeu o
cdo que mordeu o gato na casa de massagens”.

Na perspetiva de sistematicidade, os elementos das frases podem ser
reaproveitados em outras frases, de acordo com as regras sintaticas, ou seja, se um
falante compreende a frase:

“0 Jodo ama a Maria”

Também é capaz de compreender a frase

“A Maria ama o Jodo”

Com os exemplos dados, podemos perguntar a nés mesmos: como podemos
explicar a produtividade e a sistematicidade? A proposta mais viavel é através da
composicionalidade sintatica e composicionalidade seméntica, onde se combina a
estrutura de uma frase pelos seus constituintes (composicionalidade sintética) e pelos
significados dos seus constituintes (composicionalidade seméntica), como exemplo a

seguir.

Figura 7 - Estrutura sintética da frase “O Pedro partiu para Paris as dez horas”

w1 T

N SV
DET N / S SPEEP

Pedro /V PREP as dez horas

PREP iN

w
partiu para [\
w
Faris
F: Frase

SN: Sintagma Nominal

SV: Sintagma Verbal

DET: Determinante

N: Nome (“substantivo”)

V: Verbo

SPREP: Sintagma preposicional
PREP: Preposicao

(Faria, 1996)

Tais exemplos sdo simplificados pelas regras sintaticas da seguinte forma:

F — SN SV
(toda frase é composta por um sintagma nominal e um sintagma verbal)
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SN — (DET) (SADJ) N (SADJ)

(um sintagma nominal é composto por um nome, que pode ser
opcionalmente precedido por um determinante e um sintagma adjetival, e
opcionalmente precedido de um sintagma adjetival).

SPREP — PREP SN

(um sintagma preposicional é composto por uma preposicdo e um sintagma
nominal).

SV — V (SN) (SPREP)

(um sintagma verbal é composto por um verbo, opcionalmente seguido de
um sintagma nominal, que pode ser opcionalmente seguido de um sintagma
preposicional) (Faria, 1996)

Certo que os exemplos dados sdo — na natureza do signo linguistico de Ferndinand
Saussure — construgdes do discurso persuasivo em dupla face: o significante e o
significado. O significante é o aspeto concreto do signo, é a sua realidade material, ou
imagem acustica de uma dada realidade. O que constitui o significante é o conjunto
sonoro, fonico, que torna o signo audivel ou legivel. O significado é o aspeto
imaterial, conceitual do signo que nos remete a determinada representacdo mental
evocada pelo significante. Por exemplo, 0 que acontece com a palavra cabega.

Figura 8 — Palavra cabecga
Cabega (St = aspecto concreto, conjunto sonoro.

Cabeca i
j_) {‘T‘? (8d,) = aspecto conceitual imagem mental: aspecto abstracto
|

Nesta presente exposi¢do ocorre-se 0 mudtuo conjuntivo de relacionamento entre o
significante e o significado que sdo aspetos constitutivos de uma mesma unidade
quando se diz “cabeca do homem” e se dizemos “pensar com cabega”, significa a
palavra cabeca em si possui uma significagdo diferente.

Contudo, os objetos sdo identificados por nomes e tais identificacbes se
relacionam através do sentido, como se pode constar no esquema a seguir.

Figura 9

Sentido

OTe Objeto (coisa)

(cabeca) {—Eij
(Y

Assim sendo, podemos constatar que para assegurar 0 seu relacionamento é
necessario compor 0s aspetos compositivos basicos das palavras no seu caracter
simbolicos, pois as palavras estdo sempre conectadas em lugar das coisas e ndo nas
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coisas (Citelli, 1986). Trata-se de uma composicdo basica das palavras, que pela sua
natureza de construcdo dos sentidos, reflete a uma pratica da leitura semioldgica que
noutros dominios apresentam a configuracdo da linguagem em sistema semidtico com
a consonancia de rotacdo dos signos de coisas nomeadas (Benveniste, 1992).
Podemos encarar aqui a lingua como “socié-semidtica-linguistical” que fornece as
diferentes classes da estrutura linguistica com a classificagdo de significados
convencionais para formar aquilo que Vicente Paulino & Miguel Maia dos Santos
(2014:26) chamam zooldgica linguistica ou zoopedia linguistica na fala e na escrita,
como adverte Roger Fowler (1994:47):

O uso da lingua é uma actividade essencialmente pessoal e, na verdade,
a maior parte dos manuais de linguistica apresentam a interac¢do verbal
em termos didlogo entre individuo, por exemplo, entre o falante A e o
falante B ou 0 Martinho e a Martinha. De igual modo, o conhecimento
linguistico € encarado como propriedade de um individuo, por exemplo,
o “falante-ouvinte ideal” de Chomsky. E portanto, apesar das pessoas se
conhecem e utilizam a lingua, muitas vezes, tém muito pouca liberdade
para inventar ou alterar sentidos linguisticos (sentidos semanticos,
sentidos fonéticos e fonoldgicos) de um dado discurso estabelecido no
campo linguistico.

A zooldgica linguistica ou zoopedia linguistica é valorizada e legitimada a medida
que as criangas crescem, estas vdo tomando contacto com uma lingua oficial de
significados legitimados através dos jornais, de filmes, da televisdo e meios de
comunicacgdo que séo geridos por grandes empresas comerciais e estatais (Paulino &
Santos, 2014:26). E portanto, apesar de variedade sucessiva do aparato técnico na
configuracdo do uso de lingua em atividade essencialmente pessoal, no campo
linguistico, verifica-se que na variagdo da-se a passagem de um modelo de regras para
0 modelo de principios e parametros.

5. Lingua e ensino

A lingua é um instrumento fundamental de acesso ao conhecimento (Mendonga,
2003:35-47). No plano oral e escrito, a formalizagdo do ensino é norteada pela relagédo
do rigor e exigéncia na perspectiva linguistica. A estruturacdo dos diferentes
conceitos entre a aprendizagem contextual e colaborativa é muito importante para a
aquisi¢do dos “novos conhecimentos”, diversificando-os com “bioculturalidade de
sentidos” nos discursos académicos (Maffi, 2007; Ramos, 2016) e este modelo é que
deve ser aplicado no ensino geral, concretamente em paises em desenvolvimento
(Soares; Carvalho & Queiroga, 2016).

No contexto escolar, a questdo ndo é falar certo ou errado, escrever certo ou
errado, mas saber-fixar as regras do ato de fala e de escrever, ou seja, saber-adequar
as diferentes situacdes comunicativas no campo linguistico (Bourdieu, 1992) onde a
definicdo de um registo padrdo da lingua assegura uma norma de correcgdes que
rapidamente estabelece as diferencas e desigualdades de classe. Sabe-se que,
entretanto, é necessario saber coordenar satisfatoriamente o que é falar e o que é
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escrever de uma lingua e como fazé-los, se queremos deteminar uma coisa com certas
denominacdes linguisticas. E saber, portanto, utilizar variedades e registos da lingua
oral na escrita que sdo pertinentes para ac¢do comunicativa interpessoal, grupal e
social. A lingua neste contexto constitui um facto objetivo externo da consciéncia
individual e independente desta que a lingua se apresenta como sistema de normas
rigidas e imutaveis (Bakhtin, 2006) no sistema procesual do ensino-aprendizagem.

O perfil de uma dada lingua é dindmico, se coloca-lo em detrimento dos tempos
para calcular o seu funcionamento na compreensdo oral e escrita. No s6 nas aulas de
matématica, de fisica, de quimica e até nas aulas de filosofia e lingua portuguesa
como exemplo concreto desse dindmico perfil da lingua em termos de contagen dos
“segundos temporais” da aprendizagem, mas acontece também noutras aulas de
outras disciplinas.

QUADRO I: OS SEIS TEMPOS DA PALAVRA SEGUNDO

1 tempo [ —— 11 tempo ™ 111 tempo
Sujeito: o professor Sujeitos: O professor e o aluno Sujeitor: o aluno
v Motivar v Didlogo visando a | v Manifestar as dificuldades a
v Contextualizar compreensio dos conteldidos superar;
v Enunciar tratados (inclui e encoraja a |+ Mostrar © gue, e COMO,
v Explicar manifestacio de incorrecgoes, entenden  (exprimir a sua
erros, dividas ou interrogactes compreensio);
dos alunos). +  Personalizar a sua forma
singular de assimilagio e de
generalizagio através da
palavra verbal.
V1 tempo - V tempo - IV tempo
v 0O professor torna-se | v O aluno dialoga com o | ¥ O aluno torna-se “professor”,
“aluno™, na medida em que professor, certificando-se da dando a conhecer e
mosira ter entendido, clara compreensdo dagquilo explicando seu ponto de vista
“crescido” ou aprendido que lhe pretende transmitir. ao professor.
com o aluno.

Fonte: Vergani, 2002

Neste presente detrimento “segundo temporais”, ndo se pode esquecer que o0s
signos da linguagem humana séo vocais que durante centenas de milhares de anos e
ainda hoje, a maioria dos homens conhecem e expressam oralmente, embora nédo
saiabam escrever e ler (Martinet, 1975). A este aspeto, Ducrot e Tzvetan Todorov
(1976:23) distinguiram duas relagdes possiveis entre uma palavra “a” de determinada
época A e outra palavra “b” de determinada época B, tendo chegado a conclusao de
que as palavras poderiam vir por heranca de outras ou por empréstimo. Nesta
perspetiva, podemos destacar alguns exemplos, apresentados por Vicente Paulino
(2011:82), de palavras faladas que se tornaram em lingua escrita na tabela a seguir:

Quadro Il

Falar Portugués

Falar Tétum

1 | N&o podes ir a escola amanhd porque a tua | Aban lalika ba eskola tamba 6 nia
condicdo ndo esta bem. kondisaun la’dun diak

2 | A: Irmd! Qual é o vestido que podemos | A: Madre! aban ami hotu tau bistido s&?
vestir amanha? B: kon serteja.
B: Com certeza. A: Hei, rona mai! Madre boot dehan aban
A: Hei, ouvem! A Irma Superiora disse que | ita hotu tau kon serteja.
amanha podemos vestir, com certeza.

3 | Eramos amigos. Amigos hori uluk kedan.
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Na sequéncia dos exemplos apresentados, Paulino (2011:82) explica ainda que:

As trés produgles que correspondem a fala de um timorense, com um certo
grau de escolaridade, retratam realiza¢8es linguisticas que formam a regra geral
das composicOes que se podem encontrar em Timor-Leste. Uma andlise dos
enunciados do quadro anterior permite-nos constatar que no caso da frase
exemplificada em 1, nota-se que o falante reportou literalmente o adjectivo
complemento da expressdo portuguesa “condi¢do” para o tétum “kondisaun”, o
que altera é a letra “C” para “K” e o sufixo “s30” para “saun”. Isto €, na sua
categoria de género, em concordancia com a manutencdo do sentido a que se
refere a situagdo em questdo nao se altera radicalmente. Na frase 2, na férmula
A, o predicado (vestido) e o substantivo do verbo complemento (podemos
vestir) ndo séo flexionados de modo a concordar com o determinante a que se
refere na formula B (com certeza), e do mesmo modo a determinada divulgacéo
de informacdo a que se constata na formula C (podemos vestir com certeza)
também ndo corresponde a referida questdo expressada na respectiva formula A
e B. Apesar de linguisticamente, uma expressdo errada suportada pela
comunicagdo oral, ndo implica a compreensdo do locutor sobre determinado
objecto que tinha constatado na sua interac¢do. Na frase 3, ndo se procedeu a
flex8o do adjectivo “amigo” de forma a concordar com a forma verbal a que se
refere (éramos), pois, de facto é uma expressdo adjectiva que forma o
sentimento pessoal na conducdo do “eu” a reconhecer do “outro eu”.

Nesta explicacdo, verificam-se algumas transformacfes das palavras faladas em
portugués e tétum, e as suas causas encontram-se na psicogénese comunicacdo dos
sujeitos falantes, visto que as linguas sdo produtos sociais, percebendo-se pois que a
sociedade ndo é estatica nem homogénea. Dai, 0 uso da escrita foi desenvolvido ao
longo dos tempos para facilitar a comunicagdo entre os homens, permitindo-lhes
ultrapassar as barreiras de comunicacdo na rececdo de mensagens e no seu
desenvolvimento intelectual. Alids, pela sua importancia para a comunicacdo dos
seres humanos, o uso da lingua passou a figurar, socialmente, como prestigio social e
instrumento de ascensdo profissional. Logo, “a aquisi¢do da lingua escrita como
processo sociocultural” (Brito, 2007) e para tal consideragdo preciso introduzir novos
elementos para que o sujeito pense sempre na leitura.

Conclusao

Temos que compreender todas as significagdes que constituem este nosso mundo
tdo simples, pelo qual é determinado pelo continuo desenvolvimento que o homem
faz, embora essas significacbes ndo sdo absolutas (Karl Manheim, Ideologia e
Utopia). A questdo de significacdo das coisas que nos rodeia, em relacdo com a
linguagem, o mundo e a sociedade, chama a atengdo, principalmente com a leitura de
Henri Lefebvre que parte de uma hipdtese — a de sabermos que todas as questoes e
respostas ndo podem ser formuladas apenas de dentro da propria linguagem. E
necessario situarmos também os problemas entre a linguistica e a sociologia
linguistica ou sociologia da linguagem, ou seja, na sua direta relacionagdo com o0s
problemas da sociedade contemporanea.
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Tempos que compreender a linguagem e suas respetivas funcbes a partir dos
fundamentos impostos por Ferdinand Saussure, Claude Lévi-Strauss, Michel Foucault
e outros linguistas como Noam Chomsky, Roman Jakobson, Jacques Derrida. Nao
esquecendo também o relacionamento entre ser e tempo formulado por Martin
Heidegger e Pierre Bourdieu com seu roteiro principal do pensamento “habito, campo
e correc¢do linguistica” formado num circuito chamado “trocas linguisticas. Tendo
em conta também o mais classico pensamento como Aristoteles (categorias de
interpretagdo e poética), René Decartes (Meditacdes metafisicas), Paul Ricouer (teoria
de interpretagdo).

Em suma, temos que compreender, de uma vez por todas, que 0 pensamento
humano, ou seja, 0 modo de pensar do homem, se relaciona com o discurso, a
linguagem, a cultura, atravessados pela teoria e a pratica do poder — a televisao e 0s
média em geral estdo no centro desses jogos de poder pensar na, em e através —, nada
mais natural que o interesse com a questdo se renovasse o sentido de significagdo do
pensar com e através a linguagem.
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Introducdo ao estudo da variacao linguistica

Jodo Corréa-Cardoso

Reflexdes preliminares

A linguagem verbal é um comportamento especifico do ser humano. O exercicio
linguistico, ao viabilizar a intercomunicacdo, permite a formacdo e a manutencgéo de
multiplos grupos humanos que se articulam entre si, motivados por distintas razdes
que se compreendem entre 0s interesses materiais e 0s valores éticos, dando origem as
chamadas comunidades de comunidades, de que todos nés somos, afinal, co-autores.

Na qualidade de produto, em simultaneo intelectual e cultural, exige uma
aquisicdo especifica' e é usado permanentemente nas teias sociais e nos encontros
intimistas do ser falante consigo proprio. O meio de expressdo linguistica € o Unico
que viabiliza a criagdo das instituigdes humanas, que suporta o simbélico e o discurso
imaginario e que sempre verbalizou a afirmacdo da identidade e da liberdade pessoal
e grupal.

Por todas estas vertentes, as recentes tentativas para se esbogarem histérias da
linguagem verbal, para além de contarem com os contributos ja tornados classicos da
Etnologia, da Antropologia, da Sociologia ou da Psicologia — para listar alguns —,
recorrem agora, de modo reiterado, as Neurociéncias e a Genética.

Também a nossa experiéncia quotidiana nos tem mostrado que, no ambito de
qualquer lingua natural, ha, a par da homogeneidade do sistema, uma variabilidade
inerente as atualiza¢fes. Dizemos em Linguistica que se trata de um universal: é uma
realidade milenar que afectou todas as linguas desde que surgiu o Homo loquens na
escalada evolutiva das espécies. Ora, € precisamente este o tema central que me
ocupard nas proximas paginas: avaliar a complexidade do fenémeno e, na medida do
possivel, sistematizar os diferentes tipos existentes num tdo extenso universo de
dados, 0 que se tem revelado, na historia do estudo cientifico da linguagem, um
empreendimento dificil.

Para partir dessa analise, convird ndo se confundir a nocdo de diversidade
linguistica com a da variancia verbal.

A diversidade linguistica

Pelo primeiro conceito entende-se a totalidade das inimeras linguas naturais
faladas no Mundo em todas as épocas, possuindo, quando € possivel o estudo
comparativo, dissemelhancas — em graus de profundidade distintos — nas respetivas
subestruturas sistémicas.

! Suportada pela nossa faculdade linguistica, isto é, pela nossa capacidade de aprender e de atualizar uma
lingua. Cf. Hauser, Chomsky & Fitch, 2002.
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Para uma ilustracdo deste conceito operatorio, considere-se apenas a ampla area
geogréfica do Globo em que se inscreve Timor-Lorosae. No sudeste asiatico, o
panorama linguistico dos Estados soberanos contemporaneos exibe, na co-presenca de
varios sistemas linguisticos dentro das respetivas fronteiras politicas, o resultado de
um processo milenar de fixacdo e de relacionamento entre dispares grupos
etnolinguisticos e culturais. Observe-se a Figura 1. que apresenta diagramas
sistematizadores da diversidade linguistica contemporanea desta parte da Asia,
combinados com os indicadores demograficos dos falantes nativos de cada
comunidade linguistica.

Figura 1 — As linguas principais do sudeste asiatico (Breton, 2003: 59).
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Ponto de partida de, pelo menos, seis familias de linguas, actualizam-se, neste
vasto territorio, sete linguas nacionais autdctones, quatro linguas internacionais
oriundas de antigos planos de colonizacdo europeia e chinesa e, paralelamente, um
lato conjunto de linguas locais, algumas delas com aspira¢@es politico-administrativas
a estatutos linguisticos de maior prestigio nacional. Continuando a considerar o caso
especifico de Timor-Lorosae, observe-se a Figura 2. em que se evidencia o regime
intrincado da coexisténcia de linguas, com o tal estatuto regional, com o Portugués e o
Tétum.
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Figura 2 — Distribuicéo geogréfica das linguas autoctones de Timor-Lorosae (Durand, 2010: 95).
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Para os linguistas, todas as linguas possuem o mesmo valor pois contribuem para
a coesdo grupal, para a organizagdo e para a compreensdo do que nos rodeia e da
nossa vida animica. Por outro lado, ndo nos esquecamos que é s através das linguas
que podemos refletir sobre elas préprias: henhum outro comportamento semiotico nos
oferece tal plasticidade interpretativa.

Durante muito tempo, o Homem, intrigado pelo fenémeno da pluralidade das
linguas, tentou descobrir a ‘lingua original’, a ‘primeira lingua’, a protolingua que
estaria na base de todas as existentes, tendo-se gerado um longo debate que atingiu
um dos seus momentos mais acesos e criticos entre 0s meados do século XVIII e o
século XIX, a que ndo foram alheias influéncias teoldgicas, nem explicagdes que se
baseavam na importancia da expressdo das necessidades basicas, dos sentimentos ou
das interacBes dos seres sociais. Tomemos em atencdo determinados passos
significativos da reflexdo.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), no seu Essai sur [’origine deS langues,
explicita a ecloséo linguistica apoiando-se em termos sociopoliticos e na filosofia dos
sentimentos, como explica também a diversidade linguistica com factores externos,
nomeadamente, os climas. A este proposito, leiamos dois fragmentos textuais da
referida obra:

“Qual sera, entdo, a sua origem? As necessidades morais, as paixdes. As
paixdes reaproximam os homens que a necessidade de encontrar meios para a
sua subsisténcia tinha dividido. N&o foram nem a fome nem a sede mas sim o
amor, o odio, a piedade ou a colera que pela primeira vez soltaram a fala dos
homens... Os frutos ndo nos fogem das mios, podemo-los comer calados; é
também em siléncio que se persegue a presa que se pretende abater — mas para
conseguir comover um coragdo ainda inocente ou afastar um agressor injusto é
a natureza que nos dita 0s seus acentos, exclamagdes ou lamentos. Estas é que
foram as primeiras e as mais antigas palavras a ser inventadas; é por essa
mesma razdo que as primeiras linguas, antes de se tornarem simples e
metodicas, foram cantantes e apaixonadas.” (Rousseau, 2001: 48)
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“A causa das diferengas existentes entre as linguas ¢ uma causa local, que tem
a ver com os climas em que elas nascem e a maneira como elas se formam: é
esta a causa a que devemos remontar se quisermos compreender a diferenca

geral e caracteristica que distingue as linguas do Sul das linguas do Norte.”
(Idem, ibidem: 69).

Na esteia rousseauniana, Johann Gottfried Herder (1744-1803) vira a defender,
no seu livro intitulado Abhandlung tber den Ursprung der Sprache, a relevancia das
capacidades intelectuais, do agregado familiar e social, da unicidade do género
humano e da diversidade dos povos como elementos fundamentais do
desenvolvimento do triptico Humanidade — Linguas — Civilizagcdo. Recorramos as
suas palavras que antecedem as reflexfes sobre as quatro leis gerais da natureza e da
espécie humanas:

“A natureza ndo da forcas em vdo. Assim, se deu ao homem ndo meras
faculdades para a invenc¢do da linguagem, mas fez dessas faculdades o caracter
distintivo da esséncia humana e a roda motriz do seu privilegiado
direccionamento, entdo essa forca s pdde sair da méo da natureza como forca
viva e sd podia ser colocada numa esfera em que necessariamente ficava posta
em acgdo.” (Herder, 1987: 117)

Porém, é com a comparagdo entre palavras e graméticas de linguas antigas da
Europa, da india e do Irdo, intensificada a partir do século XVIII, combinada, mais
tarde, com mais estudos empiricos e ainda com novas informac6es acerca de grandes
movimentos populacionais na crosta terrestre, que se pdde proceder aos processos de
reconstrugdo linguistica e se destacaram claramente raizes comuns que permitiam
localizar a origem, por exemplo, da familia indo-europeia a cerca de dois mil anos
antes de Cristo, de que resultariam o latim, o grego, outras linguas antigas da Europa
— como o gotico — e o persa, por exemplo. Desta fase, é incontornavel a referéncia ao
brilhantismo intelectual de William Jones (1746-1794) e a sua capacidade
excepcional de pesquisa na India. As massas falantes que animam este grande grupo
linguistico s&o os europeus, os indianos do norte, os iranianos e os sardos. No &mbito
desta linha de pesquisas que, logo na passagem de Setecentos para Oitocentos, se
transformara na Graméatica Comparada, devemos associar a inovagao trazida também
pelos estudos filolégicos fundados na Alemanha e devem ser nomeadas as pesquisas
de Wilhelm von Humboldt (1767-1835), Friedrich von Schlegel (1772-1829), Jakob
Grimm (1785-1863), Franz Bopp (1791-1867) e do dinamarqués R. K. Rask (1787-
1832)

O interesse pelo fendmeno da aquisicao linguistica trouxe igualmente contributos
de valores desiguais para a explicacdo do aparecimento da linguagem verbal. Foram
sendo sucessivamente apontadas a importancia da existéncia de Deus, da analogia, da
lingua da nacdo e, finalmente, com Paul Broca, do cérebro, em que reside a faculdade
da linguagem — tal como também vira a escrever mais tarde Ferdinand de Saussure.

O inicio do século XX viu nascer a Linguistica Moderna e a vontade decisiva em
se definirem formalmente as regras de funcionamento das linguas, tomadas na
perspectiva sincrénica. Foram varios os linguistas que preferiram ndo dispender muito
do seu tempo de investigagdo com o tema histdrico da génese da linguagem verbal:
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Ferdinand de Saussure (1857-1913), Edward Sapir (1884-1939), Roman Jakobson
(1896-1982), Louis Hjelsmlev (1899-1965), para nomear algumas das mais
destacadas figuras da época.

A investigacdo ao longo do ultimo século, ap6s a afirmagdo académica dos
estudos linguisticos, foi extremamente produtiva e, a partir da década de 50, com o
aparecimento de novas tendéncias (com as gramaticas gerativas, com a
sociolinguistica e a psicolinguistica, com a pragmatica e com a linguistica da
enunciagdo), para além das abordagens formais dos sistemas, consideraram-se, de
modo mais incisivo, 0s parametros sociologicos, mentais e das situagdes concretas
dos usos que se analisam.

Independentemente do que defendem as denominadas linguisticas cognitivas a
proposito das relagbes entre pensamento e linguagem verbal, esta nova abordagem
(que marca decisivamente o inicio do século XXI) sublinha justamente a importancia
da observagdo da actividade cerebral na aquisicdo linguistica e na producdo
discursiva. Ora, a renovada verificacdo desta capacidade humana singular reconduz-
nos, de outra forma, ao tal momento, de datacdo nebulosa, em que a nossa espécie
terd comecado a falar, isto é, a fase em que, de modo espontdneo ou consciente, se
tenha efetuado a ligacdo entre o funcionamento do cérebro e o do aparelho fonador
(tal como os conhecemos hoje).

A polémica em torno das origens da linguagem verbal considera-se, porém,
insoldvel. Continuamos a ndo conseguir responder, de modo satisfatério, a
interrogacOes dotadas de aparente simplicidade:

Quando se comecou a falar?

Como se falava?

Porque sentiu a espécie humana a necessidade de falar?

Qual a importancia da selecdo natural no aparecimento da linguagem verbal?

Ou sera que a linguagem verbal contribuiu para a sele¢éo natural?

Teriam sido graduais ou bruscas as mudancas que favoreceram o aparecimento da linguagem?
Como se articulava a linguagem verbal com a arte, a tecnologia e a cultura dos remotos
grupos humanos?

Que outros comportamentos semidticos acompanhariam as praticas da linguagem verbal?

Que consciéncia haveria do alcance da linguagem verbal entre os seres anatomicamente
modernos?

Quanto a familia indo-europeia ha pouco referida, estimava-se que, na passagem
para o século XXI, os falantes nativos das linguas actuais dela resultantes
constituiriam 43,5% da populacdo mundial. (Breton, Atlas: 11-13). Perante
especulacBes contraditérias e, portanto, ainda afastadas de um confortavel consenso,
mas, por outro lado, sem nunca se colocar esta vertente da investigacdo de parte’, as
comunidades cientificas foram-se concentrando noutros pontos de interesse como, a

! Aqui fica a referéncia a algumas obras que, optando por perspectivas diversas, continuam a renovar a
discussdo: J.-L. Dessalles (2000), Aux origines du langage. Une histoire naturelle de la parole. Paris
(Hermés); V. J. M. Levelt (1989), Speaking: From Intention to Articulation. London (MIT Press); D.
Nettle, S. Romaine (2000), Vanishing Voices. Oxford (Oxford University Press); C. Renfrew (1988),
Archaeology and Language: The Puzzle of Indo-European Origins. Cambridge (Cambridge University
Press); I. Tattersall (1998), Becoming Human. Evolution and Human Uniqueness. New York (Harcourt
Brace and Co.)
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titulo exemplificativo, se revelam nos frutos de contactos culturais, pretéritos ou
contemporaneos, entre povos de expressdes verbais de tipologias diferenciadas. A
este proposito, consideremos o mapa linguistico do sudeste asiatico:

Figura 3. As linguas do sudeste asiatico (Breton, 2003: 58).
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A regido, ao longo de séculos, foi uma plataforma de confluéncias de familias de
linguas e de mesticagens etnolinguisticas que implicou a fermentagdo de terceiras vias
de comunicacdo. Através do estudo das linguas francas, dos sabires, dos pidgins e
dos crioulos, os linguistas e outros investigadores da cultura humana oriental
testemunham a tendéncia de se observarem os resultados dos contactos linguisticos
nesta parte do planeta. Os crioulos, pela complexidade estrutural atingida e pela
plasticidade enunciativo-pragmatica, constituiram-se como linguas maternas ao
contrério do que aconteceu com o0s sabires ou com as linguas francas por serem (i)
resultantes de contactos (ir)regulares entre falantes de comunidades linguisticas
distintas; (ii) dotados de estruturas gramaticais frageis; e por terem (iii) a funcdo de
responder apenas a necessidades efémeras, suscitadas pelas interacgBes ndo muito
frequentes e rapidas entre os membros de diferentes grupos. No conjunto, os pidgins
sdo entidades de charneira, isto é, possuem estruturas gramaticais mais estaveis em
comparagdo com as dos sabires ou com as das linguas francas. Eis a disposicao
territorial dos crioulos e dos pidgins nesta zona do Pacifico:
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Figura 4. Pidgins e crioulos no Pacifico
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Most of the pidgins and creoles spoken in the Pacific region are based

on European languages of colonial powers: English in Melanesia and

China, French China, Portuguese in Malacca and Mac

nes. Exceptions include Baba Malay and Hiri

Por outro lado, a inquiricdo em torno do bilinguismo, do plurilinguismo e da
diglossia, ja se revelou extremamente relevante na explicitacdo de problemas gerais
sobre a linguagem articulada e sobre os proprios mecanismos subjacentes & aquisi¢éo
linguistica em momentos distintos da nossa vida. Por razdes varias — que se prendem
com a histdria pessoal de cada um, com aspectos sociais e culturais, de acordo com
op¢des ideologicas e filiagdes religiosas... — SOmMOS utentes, com maior ou menor
competéncia comunicativa, de linguas diferentes e poderemos assumir-nos como
poliglotas. Quem investiga o fendmeno do encontro de um ou mais sistemas no ser
falante, tomado individualmente, tem de tentar responder a determinadas questdes que
se colocam em permanéncia:

a) como funciona o cérebro de um falante bilingue?

b) sera que o desenvolvimento intelectual de um sujeito bilingue é ou n&o lento?
c) que relagdes afectivas desenvolve o sujeito para com as linguas que atualiza?
d) serd possivel identificar a lingua dominante?

e) que lingua considerara o proprio individuo ser o sistema dominante?

f)  que usos especificos faz das linguas que fala?
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A Ultima pergunta conduz-nos ao conceito operatério de diglossia que supde a
existéncia de relacionamentos hierarquicos entre as linguas em co-presenga nas
comunidades plurilingues e que definem os dominios respetivos de usos’. A avaliacio
sociolinguistica destas situagdes permite detetar as coordenadas da gestdo e da
politica linguisticas seguidas pelo governo central dos Estados plurilingues.

Tomemos, como ilustracdo deste ponto, o subcontinente indiano ocupado por
quatro grandes familias de linguas: a Dravidiana?, a Indo-europeia, a Austro-asiatica e
a Sino-tibetana. A Unido Indiana, com mais de um bilido de habitantes, é formada por
28 Estados e no texto da sua Constituicio sdo nomeadas 18 linguas®. Todavia, a
reparticdo linguistica contemporanea das mais de 4600 comunidades étnicas que ai
vivem da-nos uma imagem bem complexa do panorama plurilinguistico do pais.
Sendo vejamos: 1281 comunidades étnicas falam 35 linguas dravidicas; 3094 grupos
étnicos atualizam 110 linguas indo-europeias; 65 etnias tém 24 linguas austro-
asiaticas como linguas maternas e 207 comunidades étnicas usam 130 de origem sino-
tibetana. Para além das linguas apontadas, ha ainda duas que se falam no territorio por
pequenos segmentos humanos e que nao pertencem as tais 4 grandes familias de
linguas: a lingua tribal Nahali, no centro da india, e a lingua Burushaski, em zonas
fronteiricas do Paquistdo e do Afeganistdo®. Atente-se na Figura 5. que mostra a
presenca das linguas com maior prestigio na india, no Paquistio e no Afeganisto:

Figura 5. As linguas com o estatuto de nacionais na peninsula indiana
LANGUES NATIONALES

AFGHANISTAN

)
PACHTOU - CACHEMIRE ladakhi

( osm )
N FUNJAB . e
niab N
s (o5m) BHOUTAN od
PAKISTAN & :
ourboU [ HINDI INEPAL || c0.sm deon
e AT @ e
N 600005 NEPALI! ASSAMAIS
ion e e p
M) 7MY HINDI BELT ~22, dimesa MANPOUR
OURDOU . sindi ) bl
3
SINBHI
GoupIERAT
asm) korkou
GOUDJERATI ‘e

hotn
\ MAHARASHTRA &
G:- B e g
— TN Koy <
MARATHI (oom) <4
2MC — N S
KONKANT ) TElouGou
(o) oSO

KANNADA
KARNATAKA

Familles de langues

TAMOUY
TAMIL NADU

MALAYALAM 5
xEratA) [~ | lamod

£ SINGHALAIS
2 pm

03m
MALDIVIEN

1 O mesmo conceito se aplica & hierarquia estabelecida entre variedades de uma mesma lingua. Neste caso
particular, estaremos perante as variedades a que se atribui menos prestigio — ditas variedades baixas — e a
variedade de maior prestigio — considerada a variedade alta.

2 De acordo com alguns investigadores, esta grande familia lingufstica poderé ser a Ginica autéctone daquele
vasto territorio.

% Cf. Breton, 2003: 54-55.

4 Cf. The Indian Human Heritage, 1998: 108.
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A Linguistica tem ainda considerado, com igual interesse, fenémenos através dos
quais os falantes tentam, num outro plano, superar as dificuldades sentidas na
intercomunicagéo entre individuos oriundos de comunidades linguisticas diferentes. E
assim que se pode explicar a andlise das linguas tradicionais, das internacionais e até
das artificiais. Na mesma linha analitica, encontraremos o estudo da planificagéo
linguistica e das suas manifestaces extremas como é o imperialismo linguistico.

Uma das solucBes reencontradas pelo Homem Moderno tem consistido na
intensificacdo do ensino de linguas estrangeiras junto de educandos cada vez mais
jovens, exigindo esforcos combinados de pedagogos, de psicologos e, naturalmente,
de linguistas, entre outros, ndo se esquecendo, porém, o papel decisdrio dos gestores e
dos planificadores linguisticos e ainda das instituicdes politicas. Na Figura 6.,
podemos observar o ambiente entusiasmado de uma sala de aula na China, cujas
criancas estdo a aprender formalmente a lingua inglesa que, de inimeras formas, lhes
dara acesso as cosmovisdes ocidentais — um dos objetivos de abertura ao exterior,
sustentado pela recente politica educativa chinesa.

Figura 6. Aula de lingua inglesa a uma turma de criangas chinesas (Kihlstedt, 2013:46).

Décembre 2010.
Cours d'anglais dans
une classe chinoise

Ora, a multiplicidade temética acabada de explanar enfatiza as relagdes entre as
linguas e os falantes, tomados individualmente ou no coletivo. Assim, poderemos
afirmar, com toda a propriedade, que se deverdo convocar forgosamente as dimensdes
antropolégica e socioldgica, politica e econdmica, educativa e psicoldgica para se
atingir, nestes estudos, uma maior capacidade explicativa dos fenémenos enunciados.
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A proposito do necessario investimento numa mais esclarecida sensibilidade
educativa, consideremos, por ultimo, o caso europeu, conhecido pela sua ancestral e
profunda diversidade linguistico-cultural®. No espirito da Resoluc&o sobre a cultura e
o dialogo intercultural no ambito da Parceria Oriental (adotada a 17 de margo de
2015, na Arménia), a Assembleia Parlamentar EURONEST sublinhou, de forma
veemente, entre muitas outras questdes, que a manutencdo e a divulgacdo da
diversidade linguistica nos e entre os Estados-Membros ndo s6 se assume como um
valor humano fundamental como ¢é igualmente um compromisso politico
incontornavel da acdo da Unido Europeia. Na terceira pagina do documento, podemos
ler que a Resolucdo considera que

“(...) no caso de as criangas serem ensinadas na sua propria lingua materna desde
tenra idade e, ao mesmo tempo, aprenderem uma lingua oficial, essas criancas
adquirem uma capacidade natural para a posterior aprendizagem de diversas linguas,
e que o pluralismo linguistico é uma mais-valia para os jovens europeus (...)”
(Resolucéo, 23.9.2015: C 315/20)

De facto, o desenvolvimento das competéncias comunicativas em variados
idiomas, associada a intercdmbios culturais e cientificos, contribuem decisivamente
para 0 aumento exponencial da compreensdo mutua e para o inevitavel respeito pela
diversidade linguistica e cultural. Por esta razdo, o documento em analise apoia ainda
0 envolvimento da Unido Europeia e da Parceria Oriental em dominios como o
desporto, a comunicacdo social, o turismo e o voluntariado também considerados
como pecas imprescindiveis no dialogo e na cooperacao entre a Unido Europeia e o
Mundo. (Ibidem: C 315/20) Para terminar, ndo serd de modo algum estranho que, em
determinados momentos, as campanhas de favorecimento do respeito pela diversidade
linguistica e cultural se manifeste na utilizacdo de imagens muito atraentes no préprio
material escolar: em capas de cadernos, em borrachas, em material de escrita, etc...
Fica a proxima figura como exemplo das referidas utilizagdes.

Figura 7. Grafismo colorido alusivo a multiplicidade linguistica.

lallad) Lis 5e Hallo Welt!

N 1 Hello World!
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Salut le Monde!

No caso da variancia verbal cuja especificidade reside na observacdo das
diferengas registadas nas atualizagbes de um mesmo sistema, devera o investigador
ter em linha de conta duas faces dessa realidade e que sdo inequivocamente
complementares: o nivel da variagdo interna e o da variacao intra-individual.

* Por exemplo, no principio do século XXI, estima-se que haja 300 minorias nacionais e comunidades
linguisticas em solo europeu.
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Primeiro nivel de analise do fenémeno da variagao linguistica

A variacao linguistica € um universal. Verifica-se, portanto, em qualquer unidade
idiomatica — entretanto desaparecida ou (ainda) existente —, regista-se em qualquer
momento da sua historia e afeta qualquer dominio estrutural.

A sistematizacdo da variagdo interna é realizada com base em conexdes com
elementos exteriores a linguagem verbal. A saber: o fator tempo, o fator espaco e a
textura da comunidade humana que fala a lingua em causa.

O conceito de variagdo, central nos estudos sociolinguisticos desde os Anos 60 do
século passado, viria a revelar-se igualmente crucial no estudo do fenémeno da
mudanca linguistica, responsavel, como sabemos, pela passagem de um estado
sincrénico para o estado seguinte — periodo de transicdo sempre marcado por uma
instabilidade estrutural, com graus de profundidade varidveis, mas que determinara o
ritmo da evolugdo e o perfil historico das linguas naturais. Desta maneira se explicita
um outro argumento legitimo na defesa da cumplicidade fecunda entre a visdo
diacronica e a abordagem sincrénica das linguas’.

Cada um de nés tem uma consciéncia e um conhecimento diversos do passado
histérico do sistema que usamos nos circuitos comunicacionais diarios. A
transformacdo da linguagem verbal através dos tempos € muito complexa e ocorre nos
varios subsistemas — fonoldgico, morfolégico, sintdtico, seméntico, lexical — por
intermédio de processos com efeitos cumulativos, atuando os referidos processos de
forma mais ou menos independente.

As variedades dispostas ao longo de planos pretéritos, estudadas pela Linguistica
Histérica?, denominam-se variedades diacrénicas. Os grandes temas que tém
ocupado este ramo de especialidade, desde o seu aparecimento, sdo de grande
amplitude, de que elencarei os seguintes: (i) distribuicdo das linguas por macro-
familias; (ii) estudo da diacronia de um mesmo sistema; (iii) reconstrugdo de linguas
antigas mortas e de estados remotos das linguas atuais e (iv) estudo da mudanca
linguistica tendo em conta a observacdo da acdo de elementos de natureza muito
diversificada — geografica, social e psicolédgica, politica, moral e estética, por
exemplo. Caberd a esta disciplina tentar solucionar problemas do tipo:

a) porque se alteram os padrdes linguisticos?

b) como pode variar um sistema?

c) que relagBes se estabelecem entre o fendmeno da variagéo e o da mudanga?

d) que factores promovem ou retardam a mudanga?

e) que mudangas sdo possiveis?

f) qual o papel das interferéncias entre as linguas em contacto nos processos de
mudanc¢a?

g) quais as relagbes que poderemos estabelecer entre a mudanca linguistica e as
transformacdes sofridas pela prépria comunidade linguistica?

! Gustave Guillaume (1883-1960), precursor do que entenderemos, mais tarde, por linguistica cognitiva, foi
dos primeiros investigadores da corrente saussureana a defender esta necessidade em se conciliarem as
duas vertentes analiticas.

2 A Linguistica Historica surge no séc. XIX e pretendia, na época, estudar a linguagem verbal sem os
condicionamentos das reflexdes filosoficas.
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Pelo exposto, podemos dizer que uma lingua é uma entidade historico-social € é a
tal consciéncia a que me referia hd pouco que une os sujeitos falantes — de
determinada comunidade ou dominio linguisticos — porque reconhecem, nos seus
habitos verbais, a comunhdo de uma mesma matriz linguistica e cultural.

Em meados do século XX, e por causa do apogeu dos estruturalismos, a
investigacdo linguistica histdrica parecia ter entrado definitivamente em declinio e,
apesar de se terem produzido grandes trabalhos com Eugenio Coseriu (1921-2002),
Pierre Guiraud (1912-1983) e com Stephen Ullman (1914-1976), parecia haver um
desinvestimento grande por parte das geracfes mais jovens de investigadores.
Teriamos de esperar pelos avancos das neurociéncias e da linguistica cognitiva para
assistir a recuperacdo das pesquisas historicas das variedades diacrénicas — que se
distinguem das cronologicamente simultaneas ou sincronicas.

O desdobramento geografico da lingua resulta do desenvolvimento de
particularidades linguisticas na expressdo verbal de grupos humanos adjacentes a
centros regionais importantes, mas mais ou menos afastados uns dos outros. Por
motivos de ordem local vao, entdo, apresentando condutas peculiares diferenciadoras.

Na origem do notério afastamento dos habitos linguisticos podem estar
caracteristicas topograficas como uma cadeia montanhosa, uma floresta impenetravel,
um grande rio ou um brago de mar ou ainda outras realidades da humanizagdo do solo
como, por exemplo, uma movimentada auto-estrada ou uma fronteira politica
fortemente vigiada.

A adicionar a estes elementos nunca deveremos esquecer 0s esquemas da vida
espiritual e material préprios e, por isso, Unicos das localidades consideradas. As
variedades diatépicas (falares e dialectos’) sdo estudadas pela Dialectologia® que,
desde o século XIX, mostra que nio existem formas de expressdo ‘perfeitas’ ou
‘puras’ porquanto o exercicio das multiplas influéncias entre si é constante.

A mesma &rea de investigacdo comecgou a sublinhar o caracter social da
linguagem verbal, defendendo o estudo simultineo do meio, do habitat — na
expressdo de Marcel Cohen — em que as linguas sdo escritas e faladas. Foi desta
forma que iniciou um campo interdisciplinar com a Etnologia, a Antropologia e a
Geografia, por exemplo, e através de atlas linguisticos, glossarios, dicionérios e
descrigdes linguistico-etnogréficas reabilitou o exame dos comportamentos verbais
dos grupos populares tidos, até bastante tarde, como formas de expressdo incorretas e
inclusivamente marginais. A Figura que se segue é de uma pagina do Vocabolario dei
dialetti della Svizzera italiana (Bellinzona, 26: 2015) e mostra como se registam (i) as
variantes das expressdes coligidas, (ii) a respetiva distribuigdo geogréfica, (iii) as
contextualizacbes das ocorréncias, (iv) as descricbes semanticas e (v) oS
enquadramentos historico-culturais.

! Adoto a terminologia de Manuel de Paiva Boléo.

2 Com origem cientifica na Filologia Romanica, a Dialectologia procura explicar as metamorfoses
geolinguisticas que resultam na diversificagdo das linguas romanicas. Os pioneiros séo Jules Gilliéron
(1854-1926) e Edmond Edmont (1849-1926) que, trabalhando em parceria, empreenderam o primeiro
grande levantamento dialectal francés, conducente ao Atlas Linguistique de la France.
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Figura 8. As entradas dos vocabulos dambia e damigiana

Fig. 4. Damigiana trasportata al passo del S. Lucio, sul confine tra Valcolla e Val Cavargna, per la festa del
santo omonimo (CDE, Fondo Giovanni Bianconi; fot. G. Bianconi).

damasnaa — masnd ma poi la damigiana che gli ha venduto 'aveva
annacquata (Camorino), ['¢ bela che danéu parché

l'a rétt la damigiana, & bell’e disperato perché ha

DAMBIA (ddambja) s.f. Donna anziana, inca-
pace (Gerra Verz.).

Voce espressiva, probabilmente fonosimbolica.
Moretti

dametsétt — métt
damézz — mézz

DAMIGIANA (damigédna) s.f. Damigiana.

Var.: damigiana; damigana (Breg.), damigéna
(Ludiano, Olivone), damigiane (Medeglia, Robasacco,
Gerra Gamb.), damisana (Aranno), damisgiana (Te-
gna, Cavigliano, Ronco s. Ascona, Ligornetto, Poschia-
vo), dimigiana (Cavigliano), dimisgiana (Verscio, Ca-
vigliano).

1. Bl gh’éva dacc una butéglia da vin bun, ma
pé la damigiana che | gh’a vendil el léva bastu-
nada, gli aveva dato una bottiglia di vino buono,

rotto la damigiana (Lodrino (1)), ona damigiana
l’e li tiita spaiada, fora driiltima stala dro pafs,
una damigiana giace tutta spagliata all’esterno
dell’'ultima stalla del paese (Vaglio [2]).

La damigiana & un recipiente di vetro della
capacita di circa 50 litri e simile a un grosso fia-
sco, protetto da un fondo di legno e da un rive-
stimento di paglia intrecciata, vimini, sottili li-
stelle di legno o, negli esemplari pitt moderni, di
materia plastica. Dotata di due impugnature fis-
sate all’altezza della circonferenza mediana del
rivestimento, viene normalmente impiegata per
la conservazione o il trasporto del vino e rappre-
senta un’importante innovazione rispetto ai va-
si vinari di legno usati in precedenza; il vino vi
viene trasferito al termine della fermentazione
nei tini o dopo una sua prima stagionatura nel-
le botti. La chiusura dell'imboccatura, affidata a
un tappo di sughero, pud venir resa ermetica da
uno strato galleggiante di olio di paraffina che
impedisce 'accesso dell’aria proteggendo cosi il
prodotto dall’ossidazione.

Todo este patriménio linguistico fica preservado em registos desta natureza,
disponiveis para a elaboracdo dos Atlas linguisticos anteriormente referidos. Como se
depreenderd, séo elementos fundamentais para a memdria colectiva futura.

A paisagem dialectal portuguesa continental foi estudada sucessivamente por
José Leite de Vasconcelos (1858-1941), Manuel de Paiva Boléo (1904-1992) e por
Luis Filipe Lindley Cintra (1925-1991). O primeiro publicaria, baseando-se em dados
linguisticos recolhidos a partir de 1881, a sua Esquisse d’une dialectologie
portugaise, no ano de 1901, em que ficaram ainda zonas territoriais por explorar e
caracterizar. Lindley Cintra, na sua Nova proposta de classificacdo dos dialectos
galego-portugueses, integrou o territério da Galiza®. Paiva Boléo, com o que se viria a

t A contribuicdo de Lindley Cintra é publicada em 1971. A matéria linguistica foi obtida in loco pelo
linguista entre 1953 e 1956 [no &mbito dos trabalhos preliminares do Atlas Linguistico da Peninsula
Ibérica (A.L.P.1.)] e entre 1962 e 1968, sendo os dados recolhidos, neste periodo, pelo Professor de Lisboa
e por alunos seus, quer no terreno, quer junto de fontes documentais entretanto publicadas por Alonso
Zamora Vicente.
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chamar — pelos alunos e discipulos mais proximos e pelos investigadores que
consulta(va)ym os materiais coligidos — Inquérito Linguistico Boléo (I.L.B.)
promoveu, a partir de 1942 até ao ano da sua jubilacdo (em 1974), uma intensa
pesquisa dialectal (por correspondéncia e, mais tarde, através de trabalhos de campo
realizados pelos seus estudantes®), conducente ao Atlas Linguistico de Portugal que,
porém, nunca viria a ser elaborado. No século XX, foram estas a trés mais amplas
abordagens dialectais ao espago peninsular da lingua portuguesa.

Figura 7. Fotografias dos trés grandes dialectélogos portugueses do século XX:

Empreendamos uma brevissima viagem por alguns documentos que integram o
I.L.B. e que nos ajudam a ilustrar uma via de investigag¢do linguistica bastante
morosa.

Tudo comegava com uma preparacdo prévia (linguistica e metodolégica) de
quem teria a responsabilidade de aplicar o Inquérito no terreno. Depois de
selecionada a localidade — terminologicamente designada por ponto —, o investigador
deveria instalar-se na comunidade. Para além de adquirir conhecimentos de natureza
histdrica, geogréfica e psicossocial da area e da populagdo local, durante a estada
deveria encontrar o seu informador, isto €, o sujeito falante a entrevistar, que
correspondesse ao perfil de interlocutor desejado para se obterem os dados
linguisticos representativos dos habitos dialectais do grupo. O informador ideal seria,
por exemplo, um individuo que tivesse nascido e vivido sempre nessa localidade e,
portanto, assegurasse um bom conhecimento do modo de vida ai desenvolvido; que
ndo fosse jovem e, assim, contivesse, nos seus habitos linguisticos quotidianos, para
além de outras, marcas antigas da lingua; que possuisse a denti¢do completa para que
as producdes fonéticas ndo fossem afectadas. No processo de escolha do informador —
que também ndo deveria ser introvertido —, poderia o estudante contar com a ajuda ou
do sacerdote ou dos professores do Ensino Primario estabelecidos na zona.

Ao longo das entrevistas, longas e muito dependentes da disponibilidade dos
informadores, o investigador ia preenchendo o Questionario, registando, logo no
inicio, dados identificativos, fundamentais quer para a reflexdo cientifica ulterior da
matéria recolhida quer para o respetivo tratamento arquivistico.

! Frequentavam a Cadeira de Linguistica Portuguesa 11, regida por Manuel de Paiva Boléo.

46



Figura 9. Pagina inicial de identificacdo de um questionario do I.L.B. aplicado em 1942
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1) Riscar o que ndo tnteressa

Ao longo dos anos e a medida que se foi aperfeigoando e enriquecendo através
das experiéncias no terreno, a apresentagdo formal do Questiondrio do I.L.B.
modificou-se radicalmente e o nimero das questGes propostas aos informadores foi
aumentando de modo bastante consideravel: a Ultima edi¢do exibe 757 perguntas.

Figura 10. Capa de um questionério aplicado em 1973.
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Os centros de interesse, tal como acontecera em estudos dialectolégicos
estrangeiros anteriores (em especial, em Franca e na Suica) centravam-se, a titulo
exemplificativo, na Terra, nos Animais e no Homem, desdobrando-se em subseccdes
como plantas e operacbes com elas relacionadas; aves e insectos; as partes do corpo;
as formulas de tratamento; doencas, feridas, qualidades e defeitos fisicos e morais; a
alimentacdo ou o vestuario e calcado da mulher e do homem; religido. Foram-se
integrando aditamentos e instru¢fes de preenchimento; incluiam-se mapas de
localizacdo geral; faziam-se desenhos de interiores das casas, de variadissimos
utensilios domésticos e de instrumentos agricolas, sempre acompanhados por
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legendas em que surgiam os termos regionais para os designar; anotavam-se aspetos
pitorescos e menos conhecidos da vida comunitaria. A maior parte da matéria
linguistica recolhida era transcrita foneticamente. Para ilustracdo, observem-se 0s
seguintes documentos:

Figura 11. P4gina inicial do centro de interesse Os Animais
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Figura 12. Desenho do tear e inicio da subseccdo dedicada a Alimentag&o.
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Terminados os intensos trabalhos de campo, o aluno de Paiva Boléo s6 poderia
dar por encerrada a incursdo dialectoldgica com a redacdo do Relatério — estudo
monografico, mais ou menos extenso, em que, para além de outros temas, se
sistematizavam os dados linguisticos pertinentes na descricdo das peculiaridades da
comunidade estudada. A estrutura do Relatério continha uma parte introdutéria, em
que se enunciavam as declaracdes de intencGes do estudante a legitimar a escolha da
comunidade e a descricdo metodoldgica do trabalho de campo. H& quase sempre um
mapa de localizagdo geral. Depois, seguia-se a contextualizagdo geografica, historica,
etnogréfica e folcloristica da povoagdo. A parte central da monografia era constituida
pelo estudo fonético, morfolégico, sintético e lexical dos materiais obtidos in loco. O
volume encerraria com a indicacdo de aspetos considerados arcaizantes e regionais
presentes nos usos locais da lingua, com apontamentos acerca de outros
comportamentos identitarios do grupo e, eventualmente, com um glossario. A este
propdsito, considerem-se as proximas imagens:

Figura 13. Mapa que acompanhava o texto de um Relat6rio
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Figura 14. O texto de um dos Relatorios sobre o informador, acompanhado pela respectiva fotografia

]

ALOJAMENTO E COMUNICAGOES:

S.Mamede tem uma pensaoc. E atravessada pela estrada para Vila Real.
Estd a 6 km. da estagao de caminho de ferro de S.Mamede do Tua e & servida
por camionetes nos dias da Feira em Alijd e Carrazede de Ansia@es, duas po-
voagBes vizinhas.

Tem posto de correio com telefone e tem j& quadrTo escolas.
O INFORMADOR

Foi para mim uma grande
dificuldade a escolha do Infor-
mador. S.Mamede de Riba Tua &
uma povoagao j& muito grande e
na época em que eu fui - na Pds
coa - andavam todos muito ocupa
dos cam os trabalhos agricolas,
mostrando-se pouco dispostos a
ajudarem-me. Por fim vi-me obri
gada a recorrer aoc auxflio do
pdroco da aldeia - pessoa nova
e cheia de interesse, que ficou
entusiasmada com o inquérito.

Cheio de boa-vontade, ajudou-me

sempre, pondo todo © 88U iNte~ (. 0 3k AuTCMeMoRAs © TeRSENADOE | (o ki &

SUP LuLHER. Sat &
resse em me facilitar a tarefa. Indicou-me algumas pessoas e acabei por es

Figura 15. Desenhos de pegas de mobilirio e de objetos de iluminag&o elaborados
pelo estudante
Y

EscupsELA
APoLiTRDE A

BANCA BANCO MécHo
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Figura 16. Calgado: tamancos e socos.
32

A maior parte da pedra extrafda vai para o Porto, pa-—
ra a Cooperativa dos Pedreiros, onde é serrada e polida. Tem
grande fama e é muito exportada para o Brasil.

As pedras tém diferentes nomes, de acordo com as dimen
eBes, e, assim, uma pedra com 28cm & designada com o nome de
"pedra de palmo e meio" e uma de 22cm tem o nome de "pedra de
palmo e torno".

Nos trabalhos da pedreira usam uma ferramenta apropriada
(fig.11) e os trabalhadores (homens e mulheres) calcam taman—

cos e socos(foto 11).
LESC

"tamancos"

e
"socos"

Foto mne 11
Hé em Milheirds uma fdbrica de paralelipfpedos.

/1 /-

A inddstria do cobre estd j4 muito desenvolvida. A fa-
brica de pulverizadores "Rocha" é um bom exemplo. Fabricam-se,
®li, ainda, outros objectos de grande utilidade para a agricul
tura e mso doméstico.

Hd também as inddstrias de espelharia e de pano para

Figura 17. O jugo: fotografia e desenho explicativo
32

—'cANzZEL,
— 'APiAgAs.
— “TAMKo ou TAMOEIRO.

— ‘ABRolenA.

b ok »
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Com a recolha sistematica de tantos dados linguisticos, ao longo de mais de trés
décadas, foi possivel a elaboracdo do Mapa dos dialectos e falares de Portugal
Continental, de autoria conjunta de Paiva Boléo e de Maria Helena Santos Silva que
considera a existéncia de seis falares (minhoto, trasmontano, beirdo, do baixo Vouga
e Mondego, de Castelo Branco e Portalegre e, finalmente, meridional) e de quatro
dialetos (guadramilés, rionorés, mirandés e barranquenho). A préxima imagem
representa a referida diversidade geolinguistica do portugués peninsular:

Figura 18. Mapa dos dialectos e falares de Portugal Continental (Boléo & Silva, 1974)
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Uma das tarefas deste ramo da Linguistica, com o apoio da Geografia
Linguistica, diz respeito, como se acaba de observar, ao mapeamento dos fendmenos
verbais analisados. Todavia, algumas dificuldades encontradas nestes trabalhos
resultam, em parte, do facto de os interlocutores atualizarem diferentemente a lingua,
0 que nos conduz a outro tipo de variagdo sincronica: a diastréatica.

A Histéria das CivilizagGes ensina-nos que todas as culturas humanas se
preocupam em definir, segundo critérios de naturezas divergentes, ordens ou estratos
pelos quais distribuem os individuos. Se refletirmos um pouco sobre este assunto,
poderemos facilmente alinhar determinadas classes baseadas em factores tdo dispares
como o sexo, a idade, a etnia, o credo, o grupo social, o campo profissional e as
escolhas ideoldgicas ou desportivas — algumas das realidades responsaveis pelas
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etiquetas que logo nos ocorrem. Alicercando-se nestas variaveis e sobre outras que
poderiam ser evocadas, constréi-se linguisticamente a sua identidade — quer a do
sujeito falante quer as dos grupos humanos.

Ora, se todos estes estratos possuem comportamentos sociais definidos por
padroes especificos, que em Sociolinguistica denominamos por normas de
funcionamento, ratificadas pelos diferentes grupos a que cada ser humano
simultaneamente pertence, entdo, é de esperar que a linguagem verbal, na qualidade
de uma dessas condutas sociais, exiba uma variagdo diastratica dado que a adesdo
dos grupos a essas normas seja flutuante, apesar de haver, mesmo a um nivel
implicito, uma pressao social para se respeitarem dentro do grupo.

A detecdo e a fundamentacdo, a caracterizacdo e a sistematizacdo deste tipo
particular de variedades sincrdnicas constituem as fases por que se desenrola o estudo
sociolinguistico das linguas naturais. Por outras palavras, as referidas etapas do
trabalho — que ndo poderdo ser afetadas nem por juizos de valor, nem por tentativas
de hierarquizacdo das normas de funcionamento —, conduzem-nos a elaboracdo das
normas descritivas do comportamento linguistico dos grupos de falantes.

A luz desta perspetiva é possivel falar-se da linguagem culta para se referirem os
habitos verbais do grupo socioeconémico medio ou alto, com elevado grau de
formacdo académica e residente em ambientes urbanos; da linguagem popular das
populacbes rurais, mais ou menos isoladas dos centros de inovacdo linguistica; das
linguagens técnicas de conjuntos profissionais distintos; das girias actualizados por
determinadas franjas das sociedades e do cal&o.

As linguagens técnicas, as girias e o caldo constituem as chamadas linguagens
especiais: as primeiras, igualmente classificadas como tecnoletos, asseguram um
elevado rigor e objetividade na nomeacdo das parcelas da realidade em torno das
quais se desenvolvem as actividades profissionais e cientificas; as girias promovem o
segredo ou o sigilo necesséarios a pratica de atos ilicitos, por exemplo, ou podem,
noutros contextos, viabilizar a manifestacdo inequivoca do espirito de grupo, tendo
este comportamento linguistico um grande peso simbdélico no estabelecimento da
coesdo comunitéria; o caldo € constituido por formas estética ou moralmente
condenadas pela comunidade e, por isso, sentidas como marginais, mas permitindo,
inimeras vezes, o alivio emocional de estados animicos tensos. Entre as linguagens
especiais e a linguagem corrente, do dia-a-dia, estabelecem-se constantes intersecées
que permitem um enriquecimento lexical de todas as variedades em contacto.

Por outro lado, se nem todos nés atualizamos os mesmos tecnoletos ou as
mesmas girias, ja somos todos utentes do caldo. Todos nds sabemos que
inclusivamente, quando aprendemos uma lingua estrangeira, ha sempre um conjunto
de expressBes, em particular as de tabu, que ficamos a conhecer rapidamente — por
iniciativa propria ou porque os falantes nativos das linguas que estamos a adquirir se
empenham ludicamente em nos introduzir nesses campos lexicais especificos.

Se percorrermos 0s escaparates de uma boa livraria a procura dos dicionarios da
especialidade, poderemos encontrar, imediatamente no grafismo das capas das obras,
manifestacBes semidticas das atitudes sociolinguisticas veiculadas pelas expressdes
em causa, sentidas e/ou avaliadas como desviantes. Atentemos na clareza dos
exemplos seguintes:
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Figura 19. Capas de dicionarios de caldo. A da esquerda é uma edi¢éo portuguesa do caldo do
portugués europeu; a da direita é uma edicao brasileira bilingue do caldo do portugués do Brasil e
dos seus equivalentes em inglés.

Nas contiguidades diastraticas que os usos linguisticos provocam, inimeras vezes
a referida variedade maldita figura em textos literarios. A citagdo que se segue é
extraida do universo literério de Francisco Umbral® (2013: 78) que utiliza espécies
desta matéria verbal com uma tripla funcdo, a saber, a caracterizagdo psicologica do
narrador auto e homodiegético, a definicdo das coordenadas psicossociais do universo
diegético e a critica a determinados costumes:

“Asi es como mejor le veia el vientre alargado de culebron rubio, el valle de las
ingles, la poderosa ancadura, el muslo adivinhado y ya perdido en los pliegues,
el culo, el culo, el santissimo culo que tanto habia tomado por el culo. Culo que
tenia obnubilado al moro Musa, tonto, olvidado, perdido de si, excombatiente
porque habia encontrado, para su miembro de camelo, un recto eléstico, ancho,
facil, juguetén y limpio, y aquellas nalgas malvadas y rubias que devoraban
entera la morenez del Musa.”

O impacto estético da utilizacdo do caldo no fragmento textual transcrito resulta
ainda mais inesperado se nos recordarmos que as reflexdes nele expressas sdo de um
adolescente que se encontra no interior da Igreja de S&o Nicolau, em plena vigilia.
Sera, todavia, sempre dificil e arriscado estabelecer os limites entre os tipos das
variedades diastraticas definidos pela Sociolinguistica dado que cada sujeito falante
mantém variadissimos contactos sociais na multiplicidade dos grupos humanos por
onde circula, no cumprimento do seu papel de animal politico.

William Labov foi o linguista pioneiro — nos E. U. A. e a partir de finais dos
Anos 50 —, a preconizar o estudo de uma qualquer lingua, correlacionando as
estruturas das variacOes dessa lingua com (i) as dimensdes sociais da comunidade que

! Francisco Umbral (Madrid, 1935-2007) é um dos grandes escritores castelhanos da segunda metade do
século XX. Galardoado com o Premio Cervantes, entre outros de que destaco, por exemplo, o Premio
Principe das Astirias e o Premio Nacional de las Letras, deixou uma vasta obra literaria e de intervencéo
civica. Deixo registados alguns dos seus titulos: Trilogia de Madrid, Diario politico y sentimental, El hijo
de Greta Garbo e Amado siglo XX.
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a usa e com (ii) as coordenadas contextuais das producdes discursivas ai criadas®.
Labov defendeu igualmente a necessidade de se estudar a correlacdo, assim pensada,
articulando-a com o grau de consciéncia dos sujeitos falantes da existéncia da
variacdo (a) nas suas proprias producdes orais e (b) nas dos seus interlocutores, bem
como ainda com o grau de atencao prestado a realizacdo de cada ato de fala.

O linguista norte-americano estabeleceu uma clara distingcdo entre a variacéo
estavel (fenémeno linguistico comum a todos os subgrupos da comunidade) e as
mudancas linguisticas em curso (que apontam para uma estreita cumplicidade entre
os comportamentos linguisticos e as tais estruturas sociais).

Tomemos, para concretizar, o comportamento linguistico de povoacdes
periurbanas que integram a freguesia mais a sul do concelho de Coimbra, a poucos
quilémetros da cidade portuguesa que foi, desde a fundacdo do pais, um foco
indiscutivel de irradiacdo cultural e de inovacdo linguistica (Corréa-Cardoso, 1999:
125-135). Possuindo aqueles grupos humanos da freguesia de Almalagués um
fortissimo ascendente rural, procurei descobrir com que frequéncia ocorriam
fendmenos linguisticos popularizantes, & medida que o grau de formalidade das
entrevistas, realizadas in loco, ia aumentando. Para esta exemplificacdo, elejo apenas
dois dos seis tragos analisados®: i) a inexisténcia da oposicdo fonolégica entre /b/ e
Ivl, em inicio de silaba, em posi¢do inicial de palavra ou medial — em expressdes
como Vvela, vinho, televisdo, olhava,; ii) a prdtese da vogal [a], em posi¢do inicial de
palavra — em palavras como o advérbio quase e em infinitivos como lembrar,
receber. No que diz respeito aos sujeitos falantes inquiridos, observaremos o
comportamento dos dois grupos definidos pela variavel socioldgica de género
(masculino e feminino) — diretamente relacionada com as caracteristicas psicoldgicas,
culturais e sociais associadas e/ou atribuidas ao individuo, imediatamente a partir do
seu nascimento (e de acordo com o seu sexo), pelo grupo que o socializard. Uma das
hipéteses de trabalho consistia em saber quais eram e como entravam em
funcionamento os mecanismos responsaveis pela diferenciacdo verbal de acordo,
entdo, com o género dos locutores.

Observemos as figuras seguintes que nos irdo permitir compreender o
comportamento sociolinguistico de uma populagdo que vive entre dois universos
complexos (o rural e o citadino), de acordo com o modelo tedrico-metodolégico
laboviano. Os graus de formalidade do discurso que estabeleci foram cinco,
compreendidos entre 0,5 (o grau de menor atencdo prestada aos produtos discursivos)
e 4 (o grau maximo de vigilancia para com a producédo do ato de enunciagao).

! Foi esta novidade epistemolégica que causou a divulgacdo da teoria com as designages sucessivas de
dialectologia social e de linguistica correlacionista, estabelecendo-se definitivamente na expressao
sociolinguistica variacionista.

2 Os outros quatro fenémenos linguisticos estudados foram os seguintes — por questdes de economia de
espaco, indico dois exemplos para cada variavel: a actualizacdo da vogal mista [ii], como em debulhar e
costura; a paragoge vocdlica depois de liquida, em casos do tipo escorrer e futebol; a nasalacdo da
(semi)vogal [i] na silaba final de formas verbais, em expressdes como gostei e fui; a reducéo do ditongo
crescente [ua] em silaba &tona e em silaba ténica, em palavras como quartel e qualquer.
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Figura 20.

Grifico e Tabela 1 - Variancia dos fenémenos linguisticos
Grau de formalidade 0.5
Distribui¢cao segundo o (Fg)

80

60 1+
4
® 40+
20 +
0 +
B/V inex. B/V ex. P ex. P inex.
Gen. masc. 52,63 47,37 60 40
Gen. fem. 67,8 32,2 68,8 31.2

Gen. Masc. ¢ Gen. Fem. =
Fonte: LL.A. 90

Fonte: Corréa-Cardoso: 1999, 126.

Neste grau inicial, de maior informalidade, o género masculino exibe menor
oscilagdo entre a inexisténcia e a existéncia dos fenémenos ha pouco descritos. Por
outras palavras, entre as formas popularizantes e a ocorréncia das previstas pela
norma culta, as amplitudes sdo mais pequenas que as observadas entre as mulheres.

Figura 21.

Grifico e Tabela 3 - Varidncia dos fenémenos linguisticos
Grau de formalidade 1
Distribui¢@o segundo o (Fg)

80
60
® 40

20

0 + 1

B/V inex. B/V ex. P ex. P inex.
Gen. Masc)| 45,71 54,29 42,86 57,14
Gen. fem. 64,4 35,6 54,54 45,45

Gen. Masc. ¢ Gen. Fem. =
Fonte: I.L.A. 90

Fonte: Corréa-Cardoso, 1999: 128.

No grau de formalidade 1, a tendéncia entre os dois géneros mantém-se, sendo,
portanto, o comportamento dos homens mais préximo das realizagdes normais.
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Figura 22.

Grifico e Tabela 5 — Variancia dos fenémenos linguisticos
Grau de formalidade 2

Distribuicdo segundo o (Fg)

70

60

50

40

30

20

10
0+ + +

®2

B/V inex. B/V ex. P ex. P inex.

Gen. Masc 41,31 58,69 33,33 66,66

Gen. fem. 52,07 47,92 44 23 55,76
Gen. Masc. ¢+ Gen. Fem. =

Fonte: I.LL.A. 90
Fonte: Corréa-Cardoso, 1999: 130

No grau de formalidade 2, a situagdo parece inalteravel para as duas varidveis
linguisticas. Os valores apresentados pelos discursos dos homens, quanto a
manutencdo da oposicdo fonologica entre /b/ e /v/ e em relacdo ao apagamento da
prétese vocalica, revelam-se, para um grau intermédio de formalidade como € este,
elevados, atingindo a ordem dos 60% de realizagdes determinadas pela norma
ortoépica.

Figura 23.

Grafico e Tabela 7 — Variancia dos fendmenos linguisticos
Grau de formalidade 3
Distribui¢do segundo o (Fg)

100
80
60
40
20

B/V inex. B/V ex. P ex. P inex.

Gen. masc. 20,88 79,12 4,41 95,59

Gen. fem. 17,41 82,59 12,94 87,06
Gen. Masc. ¢ Gen. Fem. =

Fonte: I.L.A. 90
Fonte: Corréa-Cardoso, 1999: 132
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Na passagem para o grau de formalidade 3, manifesta-se uma mudanca
interessante no padrdo sociolinguistico até agora detetado. As mulheres actualizam,
mais que os homens, a oposicdo fonoldgica e exibem, aproximando-se da norma
ortoépica, um alto valor de ocorréncias para a elisdo da protese.

Figura 24.

Gréfico e Tabela 9 - Variancia dos fenémenos linguisticos
Grau de formalidade 4
Distribui¢@o segundo o (Fg)

100

%

40
20
0¥
B/V inex. B/V ex. P ex. P inex.
Gen. masc. 5.21 94,79 7,41 92,59
Gen. fem. 7,9 92,1 3,12 96,88

Gen. Masc. ¢ Gen. Fem. =
Fonte: I.L.A. 90

Fonte: Corréa-Cardoso, 1999: 134

No grau de maior formalidade, hd diferencas minimas entre os valores
apresentados pelos dois grupos, em termos de adogdo da norma ortoépica europeia.
Na primeira variavel, lideram os homens, com quase mais 3 pontos percentuais; na
segunda, as mulheres, com uma margem superior de 4,3% das ocorréncias normais.

Na posse dos dados apresentados, poderemos defender que o género feminino
apresenta a tendéncia de erradicar, das suas praticas linguisticas mais formais, marcas
do universo popular que, de modo claro e gracas ao desenvolvimento da pesquisa na
altura, percebi ser manifestacdo da consciéncia da ligacdo dos fendmenos da
linguagem popular com a ruralidade.

Ao longo da investigacdo — de que para aqui convoco uma parcela minima —, o
comportamento linguistico feminino revelou-se imprescindivel (i) no forte desejo de
afirmacdo do género na comunidade conservadora e (ii) na assuncéo da legitimidade
dos papéis sociais da mulher em dominios humanos mais alargados e que,
naturalmente, transpdem os limites geograficos da freguesia. Tais aspectos sdo
sustentados pela importancia da figura feminina na educacdo das criancas e pelo
elevado consumo, por parte deste publico, de muitos meios difusores da norma-
padréo.

Claro que a problemética abordada se relaciona também intimamente com os
processos de construcdo linguistica da identidade do locutor e com o funcionamento
diafasico da lingua. Vejamos, entdo, como, em termos de variacdo intra-individual,
ocorre o fendmeno da variancia linguistica.
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Segundo nivel de andlise do fendmeno da variacédo linguistica

Um mesmo locutor adapta’ o seu saber linguistico as diferentes situaces sociais
em que se vé envolvido diariamente? que, de resto, condicionam, em simultaneo,
todas as outras suas reagdes comportamentais. As consequéncias linguisticas
constituem-se num corpus individual, resultante da influéncia de contextos
dissemelhantes, em que muitos linguistas — ndo apenas 0s que se dedicam ao estudo
das variagdes fonicas — detetam aquilo que designam por movéncia da fala: a cada
situacdo comunicativa corresponderd, entdo, um estilo.

Como casos paradigmaticos de estilos diversos, pensemos nas infinitas
possibilidades de producdo discursiva provocadas no ambito das interagdes vividas
pelo sujeito falante, também elas infinitas; com um jovem ou com um idoso; numa
conversa ao telefone ou pelo skype; numa discussdo violenta em familia ou com
amigos intimos; numa abordagem oficial ao representante da entidade patronal que o
emprega. Por estes motivos, falard William Labov, entre outros, da alternancia
estilistica, transparecendo os resultados da adaptacdo do conhecimento linguistico,
mais claramente, na prondncia e no vocabulario, mas também nas opg¢des gramaticais
que se vao fazendo no decurso das interacGes linguisticas.

Estes diferentes usos estdo na origem da fixacdo das variedades intra-individuais,
consideradas num continuum cujos pélos sdo, respetivamente, o registo informal e o
formal. Entre eles, poderemos encontrar, segundo as muitas terminologias e modelos
classificatérios que entretanto foram surgindo, designacBes do género: linguagem
académica; linguagem culta; estilo banal; estilo snob; fala culta média; fala
esmerada; fala habitual; estilo familiar; etc...

As técnicas e os saberes linguisticos individuais sdo, como também sabemos,
Unicos e so6 parcialmente coincidem, tornando assim possivel a intercomunicacdo. Por
outro lado, esses contactos entre os interlocutores favorecem, a um tempo, a
constituicdo da chamada competéncia comunicativa e a ocorréncia de momentos em
que esta é posta a prova e socialmente avaliada. Noutras palavras, espera-se que 0
sujeito falante se encontre apto para corresponder positivamente as exigéncias e
finalidades de cada ato comunicativo em que participa.

As respostas de cada interveniente no circuito comunicativo aos estimulos
quotidianos referidos podem recorrer ora a oralidade, ora ao registo escrito,
prendendo-se as diferencas entre estes dois tipos apenas com os modos distintos de
actualizacdo do sistema linguistico e ndo com o prdprio sistema neles refletido.

A escolha das matrizes combinatérias a aplicar, a selecdo das formas ou
entidades linguisticas a que se aplicam tais matrizes, a atribuicdo do valor funcional
dessas formas e a consideracdo dos objectivos mediatos e imediatos da comunicagdo
irdo configurar as propriedades formais de cada texto, conjunto a que se atribui a
designacgdo genérica de estilo.

! Aideia de capacidade de adaptacgéo da linguagem verbal que aqui se explicita é crucial para a abordagem
sociolinguistica.

2 Tenhamos em linha de conta os parAmetros fundamentais estabelecidos pela pesquisa laboviana: (i)
relagBes psicoculturais entre os interlocutores; (ii) dimensdo social da interaccdo; (iii) assunto ou tema das
trocas conversacionais.
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A Sociolinguistica, ao demonstrar a sistematicidade da variacdo também ao nivel
do comportamento linguistico do individuo, destaca a importancia de fatores extra-
linguistcos® e linguisticos nessa configuracdo textual e a nogo de estilo enriquece-se
conceptualmente com o facto de ficar conectada, a partir de agora, com o grau de
atencdo prestada pelo sujeito falante as suas proprias produgdes.

Outro elemento condicionador, por exemplo, das escolhas tematicas e, em
particular, das respetivas mudangas (por vezes, bruscas), é o grau de consciéncia que
o locutor possui da presenca fisica de ouvintes ndo implicados directamente no
circuito dialogal. Neste caso, fala-se do efeito do auditério na variacéo estilistica.

Assim, 0 que nos permite distinguir os grupos sociolinguisticos é a frequéncia
relativa com que surgem os produtos linguisticos nas diversas situaces sociais, em
que cada um de nos participa, e de que falava no inicio desta seccdo. A disciplina
que teve, durante décadas, por objecto de andlise sistematica este fendmeno foi a
Estilistica, herdeira do manancial de ensinamentos transmitidos pela antiga Retorica.

A norma linguistica seletiva

A norma? linguistica seletiva surge como uma entidade reguladora da producéo
de textos que os sujeitos falantes, em principio, (devem) conhece(r)m a priori e a que
geralmente tentam obedecer, evitando o risco extremo de serem socialmente
marginalizados. Neste caso, a norma hierarquiza as de funcionamento de acordo com
factores internos e/ou externos as linguas. Sabemos que as imagens e as
representacdes do modelo verbal estdo dependentes das caracteristicas socioculturais
e ideologicas das épocas em que se definem estas normas também ditas prescritivas.
Sdo varios os motivos que legitimam a ascensdo de uma variedade do sistema ao
estatuto privilegiado de norma linguistica, de que destacarei quatro que orientam os
principios de sele¢éo:

e pode ser um sociolecto do grupo humano a que se atribui o maior
prestigio social na comunidade — prioridade dada ao grupo de
referéncia;

e pode ser uma variedade com uma grande riqueza e tradicdo literdrias,
representada por autores consagrados e defendida por tedricos® —
prioridade dada ao capital simbolico;

e pode ser a variedade com o estatuto de lingua internacional ou de
intercadmbio;

e pode ser a Unica variedade que permita exprimir o sentimento
nacionalista, independentemente de haver ou ndo um Estado soberano —
prioridade dada a tradicéo constitutiva do grupo.

! A escala individual, tomemos, para exemplificar, a questdo do grau de solidariedade ou de pertenga ao
grupo humano de origem.

2 Como termo técnico, é relativamente recente o seu uso na terminologia linguistica.

® Deste aspeto cultural bastante emblemético pelas implicagdes identitérias que encerra pode advir a
sacralizacdo das linguas, cujo registo escrito dificilmente se consegue alterar.
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Como facilmente se nota, ha fatores que ndo sdo de ordem intrinseca as
variedades verbais escolhidas e que assentam em critérios ou socioecondmicos ou
culturais ou politicos. A este proposito, recordo um rapido comentario que li numa
obra sobre o exilio de intelectuais de expressdo linguistica alemd, estacionados em
Ostende, estancia belga de veraneio. E veréo, o de 36, em que se anuncia veladamente
0 segundo conflito mundial. Naquele ambiente tenso, mas também de paixdes, de
criacdo estética e de defesa inequivoca de principios fundamentais como o da
liberdade, surge o seguinte apontamento acerca do comportamento linguistico de
Babette Gross, companheira do activista politico Miinzenberg. Leiamo-lo:

“(...) Babette, la mujer de Willi Miinzenberg, procedente de una casa de la alta
burguesia de Postdam, guapa, reservada y patricia, hablante de un puro
altoaléman, que muchas veces observa a su 0so turingio [0 seu companheiro]
con una sutil ironia en la mirada, aunque jamas se le ocurriria contradecir una
de sus rapidas y sonoras tesis y reclamaciones.” (Weidermann, 2015: 85)

Note-se 0 aproveitamento simbolico de uma variedade linguistica de prestigio
para se sublinhar a diferenca sociolinguistica entre quem a atualiza face a outros
falantes que usam variedades regionais da mesma lingua, mas, muito particularmente
neste caso, para se afirmar, assim, o forte sentimento de pertenga a um grupo, mesmo
quando nele se vivem situacdes fraturantes que causam dolorosas separacdes.

Porgue vivemos sob o signo de uma efetiva e notavel liberalidade linguistica, os
poderes reguladores dos modelos normativos de algumas comunidades tém
evidenciado um amplo grau de abertura quanto a integragdo de itens proprios de
outras variedades sincronicas do sistema na chamada lingua corrente, facto que
aponta para uma relatividade (crescente) do conceito teérico que nos vem ocupando.
Fundamentando a nova atitude esta o reconhecimento de que qualquer lingua natural
€ um todo uno que conhece a variagdo, a profusdo na atualizacdo, sem que tal
realidade impeca o estabelecimento efectivo e o sucesso comunicativo dos contactos
entre os sujeitos falantes.

De qualquer forma, os meios difusores da norma verbal como as instituigdes
educativas e formativas, as gramaticas' e os dicionérios, as Academias e Comissées
de Defesa das linguas e 0os meios de comunicacdo social acabam por favorecer a
unificagdo, com multiplos matizes?, da comunidade, na medida em que n&o abdicam
do seu papel de reguladores em matéria linguistica, em vertentes importantes como

! As graméticas normativas — as que pugnam pelo bom uso da lingua — tém a sua génese na Antiguidade
Classica ocidental e, por exemplo, na Cultura Francesa, a normatividade acentua-se nos séculos XVII e
XVIII. Inimeras vezes, sao associadas, por exemplo, a movimentos puristas das linguas e a legitimidade
das linguas nacionais. Serdo as gramaticas descritivas — que se opdem as normativas — que concorrem para
a afirmacdo, também académica, da Linguistica no século XX, em particular, do Estruturalismo, depois da
Segunda Guerra Mundial.

2 A manutengdo da estabilidade linguistica de um sistema, por exemplo, podera decorrer de uma forte
centralizagdo politica operada por um grupo humano que, na respetiva comunidade, se constituird como
grupo de referéncia, também identificado (i) com os locais fisicos que ocupa e frequenta e, ainda, (ii) de
acordo com os modos de vida que tem e exibe.
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sdo a codificacdo e a normalizacdo das linguas, na promoc¢do das formas melhores e
mais corretas (e bastante mais belas) da expressao verbal.

Tomemos um Ultimo exemplo, 0 da segunda gramética da lingua portuguesa,
aparecida em 1540, da autoria do humanista Jodo de Barros.

Figura 25. Retrato de Jodo de Barros e a imagem do frontispicio da sua gramatica.

N — 1

i 5 OLYSSIFPONT.
B A pud Lofewicum Foctmio
IR Topegrapba.

Jodo de Barros (1496-1570), cuja educacdo e formacdo politica decorreram na
corte de D. Manuel | — durante a época aurea das Descobertas —, escreveu a
Gramética da lingua portuguesa com varias intengdes que, hoje em dia, continuam a
animar obras dotadas de idéntico perfil. Trata-se de um compéndio que, a partir da
observagdo da matéria oral, pretendia normalizar a lingua portuguesa para, de modo
pedagdgico cuidadoso, a ensinar. E, portanto, uma obra didatica que, na época, foi
pioneira por possuir ilustraces. Dialogos de natureza moral acompanham o texto em
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que a lingua é tomada como o elemento crucial na expressao da soberania imperial
portuguesa, na manutencdo da consciéncia de nacdo e na fermentagdo do espirito
grupal ou comunitario. Mais tarde, ndo sera, entdo, de estranhar a sua publicacéo
conjunta com a Cartinha para aprender a ler (de 1539) e com o Dialogo em louvor
da nossa linguagem (de 1540) e que este volume — intitulado Gramatica da lingua
portuguesa com os Mandamentos da Santa Madre Igreja —, fosse utilizado no
processo de alfabetizacéo dos territorios colonizados.

Figura 26. Inicio do capitulo sobre o conceito de gramatica por Jodo de Barros.

. »»GRAMMATICA:
; ] " DEr LINGPAH POREY -

L TVGVESA.
we Difingim da Grématica € as pértesdella, @<

e R A MM ATIC A, E
Y/ 4 ﬁ‘w uocabulo Grego : quer dixer , cien-
: 0 g" ciadeleteras. E fequndo 3 d-r'ﬁﬂgér,u
G A7 || uethe o Griamiticos devischiim-
k\*—/ 2l do ¢ertoe iusto de f;rlzir, w‘gfm-
uer , colbeito do ufo, e autoridde dos barées doutf:.
WNés podemostbe chamdr ﬂtgﬁ{io depaliuras ; pof-
tas & [eus natuydes lugares:pera que mediateellas, a ﬂi
na fdla como na eferitura, uenbamos em conbicimento
das tencies albeas . Por que bem affy emtram asle-
teras pela uista, como as paléuras pelos ounidos : inf-
trumento comque o n6(Jo intendiméto recebe as mars
das coufus. E como pera o.iogodo enxedrex [erequeré
dous reyes , bii de bilacor e outro de outra, e ue ca-
f da bt delles tenba fuas pecas p6stas em cdfas propri-
| as e ordenddas , com leyes do que cada hiia deue fazer
(Jegundo o oficio quelbe foy dado: ) affy todalas lin-
gudgees tem dous ress,diferentes em genero,o* concor-
des & oficio : a bij chami. Nome, e ao outro, Verbo.
K R ¥ aij  Cady

e

P o ow e

Reflexdes conclusivas

No encerramento deste texto, poderemos elencar, de forma breve, as ideias
fundamentais da discussdo em torno do comportamento definitério da nossa espécie.
Comecemos por afirmar que as linguas naturais ndo sdo homogéneas, todas possuem
uma histéria e viabilizam a funcdo primeira da linguagem verbal que é a da

comunicacdo interindividual, a qual permite a realizacdo, em simulténeo, de todas as
outras funcdes.
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Depois, porque as variedades linguisticas (diacrénicas e sincrénicas) s6 sao
explicitadas, isto é, identificadas, caracterizadas e classificadas, se levarmos em linha
de conta as relagfes que entre si mantém, a definicdo dos tipos de variancia verbal
concorrerd, entdo, para um melhor conhecimento do diassistema em causa. Do ponto
de vista linguistico, ndo ha variedades superiores e variedades inferiores, como
igualmente se fundamenta o carécter relativo dos conceitos de lingua e de dialeto.
Finalmente, as diferentes disciplinas de analise linguistica que estudam as variedades
mantém entre si correlagdes imprescindiveis e promovem dialogos interdisciplinares
bastante produtivos.

Termino citando um linguista francés contemporaneo que, no momento solene
em que o homenagevam e lhe solicitaram um depoimento para explicar o seu
interesse pelas ciéncias da linguagem, ao longo de toda a sua vida de investigador,
disse: «(...) les langues nous ouvrent a tout le monde. L’amour des langues, c’est
I’amour des gens.» (Hagége, 2011: 14. Possa 0 nosso trabalho em linguistica — e, de
modo global, na comunidade cientifica — ser conducente, também em primeira linha,
a construcéo da paz.
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A variagao linguistica do idioma Macassae

Lourengo Marques da Silva

Consideracdes iniciais

A lingua falada é caracterizada pela sua dindmica e pela sua flexibilidade, pela
qual é determinada pela mudanca de variagdo linguistica. A variagdo linguistica é um
fenémeno no qual a préatica corrente, de uma determinada lingua ndo ¢ falada ou néo
existe numa época, num lugar e num grupo social. Porém, idéntica ao que ela é noutra
época em outro lugar e em outro grupo social.

A variacdo linguistica no aspeto de variagdo diacrénica da lingua da-se sempre o
lugar aos diversos trabalhos de gramética historica, fornecendo o espago a geografia
linguistica e a dialetologia no corrente do termo linguistico e a sociolinguistica que se
ocupa da variacdo da propria lingua no seu contexto do uso na comunicagdo (Dubois,
2011:609).

Neste estudo e sob a luz da teoria da variagdo linguistica transportamo-nos ao
descrever os apetos das variacGes linguistica do idioma macassae na sua geneoldgica
histdrica, a dindmica da sua evolucéo sincronicamente, no seu sistema da fala, na sua
canonica gramatical, total de falantes nativos e as suas fungdes linguisticas, seja no
nivel de microlinguistica quanto no nivel da macrolinguistica.

Concebe-se que a variagdo linguistica do macassae acontece como nas outras
linguas faladas e mais utilizada cabe a sua estrutura bem construida, devido a
existéncia do idioma macassae como uma das linguas dentro no meio de outras
linguas maternas ao seu redor cada vez sem marcada a sua fronteira influéncia em
vice-versa por adstrato, substrato, alastrado por um superstrato do tétum e do
mambae.

Portanto, a variagdo linguistica do macassae é a mesma de outras com na sua
destacacdo que € a variacdo linguistica é o modo pelo qual ela se usa, sistematica e
coerentemente, de acordo com o contexto histérico, geografico e sociocultural no qual
os falantes dessa lingua se manifestam verbalmente. E o conjunto das diferencas de
realizagdo linguistica falada pelos locutores de uma mesma lingua. Tais diferencas
decorrem do fato de um sistema linguistico ndo ser unitario, mas comportar varios
eixos de diferenciacdo: estilistico, regional, sociocultural, ocupacional e etario. A
variagdo e a mudanca podem ocorrer em algum ou em varios dos subsistemas
constitutivos de uma lingua (fonético, morfoldgico, fonolGgico, sintatico, léxico e
semantico).

A diversidade linguistica, em Timor-Leste, é idéntica com a comunidade falante
poligolismo, precisa de identificar a existéncia de cada lingua ao lado de outra para
que possa redescobrir as suas palavras em desuso que ajuda a ampliar seu
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vocabulario, as substituicdes escritas feitas por habitos orais que nos levam a adaptar
a oralidade na grafia para o futuro; fazer graficamente um estudo de aumento ou
diminuicdo da popularidade da lingua, de costumes e da populagdo ajudara a entender
certas atitudes e causas histéricas do proprio falante no contexto do desenvolvimento
da tecnologia avangada.

Os objetivos deste estudo sdo uma acdo no campo de estudo linguistico ao
caracterizar os pontos importantes e pertinentes do proprio contexto em: a) Refletir
sobre a lingua e suas variagcBes; b) compreender a lingua como ferramenta
heterogénea; c) identificar contextos e adequages em seu uso a partir da diversidade
linguistica; d) distinguir as caracteristicas entre lingua padrdo (escrita) e vernacula ou
autoctones (fala); ¢) estimular o espirito dos pesquisadores, leitores e aprendizados da
lingua.

1. Desenvolvimento da lingua macassae

O macassae, como se sabe, é uma das linguas timorense falada nos municipios de
Baucau, de Lautém e de Viqueque, mais recentemente por evento musicais e negdcios
mercadorias, também falam-se em Dili, em Liquica, em Ermera e em diversos locais
adjacentes de Timor-Leste.

Inegavelmente, 0 macassae é falado permanentemente pelos falantes nativos de
Timor-Ocidental, sobretudo sob o regime obrigatério de refugiados em Cupéo, desde
no término em 1999 até ao recente. Coincidéncia pelas essas fei¢des, a mudanca e a
variagdo linguistica do macassae acontecia nos varios aspetos linguisticos,
predominantemente na variagdo no nivel da comunicag&o oral.

Do ponto de vista da sociolinguistica, a grande questdo que a variagdo do
macassae vive diz respeito as condig¢des de sua sobrevivéncia. O prdprio idioma
progressivamente estigmatizou, atualmente tém sido recebidas e tomadas como
simbolos de musicas divertimentos, ganhando espaco de apreciacdo, sentimento
romantica, orais cultural nos eventos de troca casamentos, que sdo instrumentos
poderosos de promocao e difusdo nas outras linguas aproximadas, que possivelmente
haver a mudanga linguistica, e por sua vez gere os dialetos desta lingua.

Partilhando as propostas para a definicdo das regifes dialetais de Portugal. A
mais recente, que costuma ser citada, é a de Cintra (1971), que prop0e trés grandes
regibes dialetais: dialetos galegos dialetos setentrionais e dialetos centro-meridionais.
Dentro desses dialetos destacam-se que 0 macassae seja uma lingua materna na
porcdo geogréafica significativamente restringindo menor, possuem dialetos e
subdialetos. Cabe ao cunho dos 6rgdos fonadores dos proprios falantes dispersadas
nas regides adjacentes, existem dois maiores dialetos, pelos quais comummente
conhecida dialeto de Lari por uma forma de tratamento pessoais considerando dos
pronomes da primeira pessoa ani (eu) perante de todas as camadas sociedades e
pronome ai (tu) a designar de todas as camadas sociedades quando se caracteriza uma
comunicacdo verbal por cunho considerando por jeito de sarcasmo.

Por sua vez, o dialeto da Soba ndo é caracterizado geograficos, porém feicGes
comportamentais da fala de tratamento no contexto sociolinguistico. E uma forma de
tratamento de designacdo e a perante das camadas sociais em uso de pronome

68



pessoais com tratamento formal anumata (eu) perante dos individuos com quem se
fala mais adultos, qualquer individuo que tem profissdo social assumia qualquer
posicdo na camada social. O mesmo acontece no tratamento informal ani (eu)
perante de qualquer individuo com que se fala nas categorias inferiores na camada
social. Perante das criancas na familia, os alunos na escola, os mais jovens na
sociedade, aos elementos nas instituicoes.

O uso do pronome pessoal da primeira pessoa ani (eu) e da segunda pessoa ai
(tu) no contexto formal estimadas entre casais numa situa¢do formal harmoniosa de
qualquer necessidade do casal. Ironicamente, também o uso deste dois referidos
pronomes mencionados no mesmo casal quando na situacdo psicoldgica de alta
tensdo, ou seja, em emocdo descontrolada.

Relativamente ao uso dos pronomes dos plurais ao designar para diversos
individuos com quem se falam nas diferencas entre camadas, da primeira ini (n6s)
exclusivo, pi (n6s) inclusivo utilizam o pronome tratamento formal de (anumata la)
perante segunda ii (vocés) e terceira pessoa era (eles): ba’iné ara ou ba’iné la, nono
ara, da’akoru la, era (elas): nonoi ara, nonoi la, funciona na pratica de comunicacao
de todos os niveis na camada social.

Além dos dialetos referidos, cabe a expressdo que primeira ocorre em funcéo do
falante. A segunda em funcéo do ouvinte. A variante em fungdo do falante pode ser
denominada de variagdo dialetal como variantes espaciais (dialetos geogréaficos ou
diatdpicos), variantes de classe social (dialetos sociais ou diastraticos), variantes de
grupos de idade (dialetos etarios), variantes de sexo (dialetos masculinos e
femininos), variantes de geracdes (variantes diacronicas). A variante em funcéo do
ouvinte pode ser chamada de registro que passam a ser variantes de grau de
formalismo, variantes de modalidade (falada e escrita) e variantes de sintonia
(ajustamento do emissor ao receptor).

O idioma macassae é uma das linguas autdctones falada pelos falantes
macassaenses no leste do territério da Republica Democrética de Timor-Leste é uma
das linguas maternas de subestrato da Lingua Austronésia Oriental e ou Papua-
Melanésia-Lingua Papudsica, adstrato das linguas Bunaque, Fataluco, Makalero da
propria ramificagdo. Adstrato também da ramificacdo das linguas de Austronésia
Central ou Austronésia nicleo com seus substratos de Naueti, Midiki, Waima’a,
Tétum, Galolen, Mambae, etc.

Na mesma estratificacdo, além subestrato e adstrato, o idioma macassae
categorizado na posicdo superestrato dos seus dialetos falados nos bairros adjacentes
da regido falada macassae, pelos quais os dialetos de de’e-bo, edobere, macalero,
randau, sa’ane, nandaa e uaani-kau.

Quadro | - Exemplos

Regiio Lingua Su_b§trat0 de lingua Adastrato Superestrato
resultante original resultante de
Lingua Austronésia Oriental e| ~_. . . .. . | Dialeto do

.| Cairui, Midiki, | . s s s
Baucau |Macassae de|ou Papua-Melanésia- ) L Edobere’ De’e-h0,
o . ‘- Naueti, Waima’a .

Sotaque ‘F Lingua Papuasica Uaani-kau

Lautém |Lingua Austronésia Oriental e | Fataluco, Dauqua | Macalero, Sa’ane
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Macassae  de|ou Papua-Melanésia-
Sotaque ‘F’ Lingua Papuasica
_ Lingua Austronésia Orlentfal_ e Calrm_, M]Idlkl, Dialeto de De’e-bo,
Viqueque | Macassae  de [ou Papua-Melanésia- | Naueti,  Tétum-
po . = ; randau, Nandaa
Sotaque ‘P Lingua Papuasica Terique fehan

1.1 Estrato linguistica do macassae

O macassae € uma lingua dinamica cuja flexibilidade da estrutura linguistica
constituiu-se por diversas camadas de estratos linguisticos de superstrato, adstrato e
substrato onde nas suas composicGes, 0 estrato como nicleo das camadas
estratificacBes. Assim sendo, a cada camada de estratificagdo estdo detalhadas abaixo.

1.1.1 Substrato

Na sua existéncia de tempo a tempo em uso como ferramenta do comunicagéo da
comunidade falante, 0 macassae é categorizado no grupo da lingua substrato da sua
origem Austronésia Oriental e ou Papua-Melanésia, Lingua Papuasica pela
perspectiva histérica. Ja no total dos falantes nativos em Timor-Leste, 0 macassae
categorizado como também substrato da segunda categoria do mambae e a terceira
categoria da existéncia do tétum nacional, que é conhecido Lingua Tétum Padrdo
Nacional (LTPN).

1.1.2 Superstrato

Superestrato é 0 contexto estendido por cima ou estender sobre outra lingua do
povo maioritario, que se introduz amplamente na area de outra lingua do povo falado,
mas que ndo a substitui e pode deixar de existir naquela area, deixando, entretanto,
marcada sua passagem por certos tragos que permaneceram na lingua do povo falado
(por exemplo, a influéncia lexical das linguas vizinhas o tétum mais abrangente sobre
a lingua macassae nos aspetos fonoldgicos, morfolégicos e na construcdo da
linguagem mais complexas no nivel do estudo da linguistica.

As palavras origem do tétum que influencia e enriquecer os vocébulos do
macassae em uso sem prejudica de qualquer aspeto negativo. Essas palavras sdo 0s
nomes dos animais criados e outros objetos pela cada comunidade diariamente.

Quadro 11
Palavras origem do O uso em macassae  Observacéo
Tétum permanentemente
Aidila Kaidila mudanga na grafia
Bibi Bibi sem mudanga de grafia
Karau Arabau mudanga de grafia
Kuda Kuda sem mudanca de grafia
Rusa Rusa sem mudanca de grafia
Uma Oma mudanca de grafia
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1.1.3 Estrato

Na linguistica, um estrato ou estratos vem do latim stratum, pela qual significa a
camada linguistica, é uma lingua que influencia ou é influenciada por outra através de
contacto. Portanto, no estrato linguistico percebemos que entre ambas as linguas do
mesmo estatuto se deram influéncias e vice-versa no contexto de trocas de palavras,
ou seja, emprestam de palavras por vias naturezas devido da sua isoglossa.

Insere-se aqui duas palavras de duas linguas Macassae e Midiki em OssU no uso
simultaneo. A referida palavra wada’a-karnoli refere-se 0 mesmo objeto em
portugués, que se designam uma das ferramentas nas utilizagdes em casa, isto é o
chumaco. A palavra wada’a origem de Macassae enquanto a palavra karnoli origem
de Midiki. Quando em uso na construcdo da linguagem comunicativo, usam-se
simultaneamente.

Predominantemente, o uso dessas duas palavras em simultanea, isto é, quando se
dé a fala nos usos de costumes no evento nas falas dos estilos, que era conhecido
como dote das mortes, ou seja, dotes dos restos mortais que acontece entre as familias
de humane (paternal) e fetosaan (maternal). Neste contexto, o pajé da familia de
humane (paternal) pede por meio da linguagem cultural no evento da fala dos dotes
das mortes ao pajé da familia fetosaan (maternal) ... pi ’ehani edi’ara leere isi-’ina
ulalolo-sa’ilolo ini ere apa, ani ‘ehani ni’ina gi halaok, gi bubu’a-sasoka mai gi
wada’a-karnoli hai sa’i seti ere. O pajé da familia de fetosaan respondeu por meio da
linguagem pratico em seguinte, Loloro ehani la’a hata ... Ai ’ina ge’e wada’a-karnoli
seu 'u lawa rasa lola’e uru lima ma isi rai.

Um substrato é uma lingua que tem menor poder ou influéncia do que outra,
enquanto um superestrato € uma lingua que tem maior presenca ou influéncia.
Portanto, o substrato e superestrato influenciam-se mutuamente, mas de formas
diferentes.

1.1.4 Adastrato

Um adastrato refere-se a uma linguagem que estd em contato com outro idioma
de uma populagdo vizinha, sem por isso ter uma influéncia identificavel maior ou
menor. Lingua ou dialeto falado numa regido contigua aquela em que se fala outra
lingua e que pode influenciar esta dltima, na fonética, na sintaxe e sobretudo, no
Iéxico. Exemplo: a palavra kaidila, kaikasa, kaidu’u de kaijun sdo origens do
midiki. A palavra aibalu, hena, lima, paru, do tétum e ainda outras palavras de
outras linguas que séo faladas nos bairros adjacentes.

Estes termos referem-se a situacdo em que uma linguagem intrusiva se estabelece
no territorio de outra, geralmente como resultado de uma migracdo. As situacdes em
que ocorre o superestrato (a lingua local persiste e a lingua intrusiva desaparece) ou o
substrato (a lingua local desaparece e a linguagem intrusiva persiste) sé seréo
evidentes ap6s varias geracGes, tempo ao longo do qual a linguagem intrusiva se
mantém numa cultura de didspora. Para a linguagem intrusiva persistir (caso do
substrato), a populagdo imigrante precisara assumir a posicdo politica de elite ou
imigrar em ndmero significativo em relagdo a populacdo local. Isto é, a intrusdo
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qualifica-se como uma invasdo ou colonizacdo, um exemplo seria o Tétum como
Lingua Nacional e lingua oficial originando as linguas austronésicas de Austronésia
Central e Austronésia Oeste, sobrepondo-se as outras linguas maternas falada
etnicamente na sociedade timorense. O caso do superestrato refere-se as populacGes
elites populacionais que acabam por adotar a linguagem local a improvisar nas regras
comum na Lingua do Padrdo Nacional que eram estabelecidas sem prejudica-las.

Figura 1

| Origem e estrato do macassae |

| Lingua Auvstronésia [€——-—- | Lingua Papudsica |€=---3| Lingua Anstronssia
. ) EETL E—
. . _— . -
-~ | Superstrato | -
] N . -
- -
- P
. . Estrato: g | . .
| Adastrato: Lingnas vizinhas |«£--b|.&h[ gga.e‘{ |(--)| Adastrato: Linguas vizinhas |
. ! N EBunaque, Fataluco, Idate,
| Drazada, Kairui, Galolen, ete. | ’- ﬁ -\ | Mo errie T |
,a' | Dialatoz | L)
‘r- ]
| Dhaleto Lari: Sopaque F | | Dialeto soba: Sotaque P |
¥ S \ W
Subdialeto: . - Subdialeto:
De’e-bo, }(———-} = Contactovies-vam | *  MNandaa,
Edo-bers, - M Randan
Uaanikau | == s =+ =Infludncia |

Diatopicamente, o estrato do macassae agrupada nos seus substratos de dialetos
de macassae do sotaque F e do macassae de sotaque P. O macassae de sotaque F,
falada ao longo da Costa Norte do Municipio de Baucau: de Baucau Vila, Seixal,
Laga e alargada até Sagadate bairro adjacente no Oeste de Lautém, onde é fronteira
com regido de Baucau.

Este dialeto, encontram-se ainda nos seus subdialetos de’e-bd, edo-bere e
uaanikau que é falada nos determinadas bairros ou sucos dentro da regido falada
macassae. O subdialeto de de’e-bd ou boo-dii falada nos locais Ba’aguia, Quelicai e
alguns bairros adjacentes do municipeio de Baucau, também ¢é falada Uatolari e nos
dois Sucos de Nahareca e de Uaibobo parte Leste no Posto Administrativo de Ossu do
Municipio de Viqueque.

Quadro 3 - Exemplo dos enunciados da variacdo da fala do subdialeto de De’e-
bo.

Hai goba sa’i ma’u de’e-bd? J4 estdo chegaram tudo?

Leere ini gau de’e-b6? Estes para nos (exclusivo)?

Laku reuniaun isikola isi wo’i de’e- Logo vai ter reunido na escola?

b6?

Leere ana istadu ge’e, pi na’u uza to Estes sdo do estado apenas usamos,
sai pi gau! Boo-dii! nad é para nés! Sim

Povu gi sirbisu ini keta gini ama gini A tarefa do povo é que trabalhar na
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eretai ba na’i gini nana! Boo-dii! horta e na arrozal! Sim!

Ja o subdialeto de Edo-bere é falado pela uma comunidade de Uai-’Oli préximo
parte Leste do Posto Administrativo de Venilale no municipio de Baucau. O Dialeto
de Edo-bere uma caracteristica especial daquela pequena comunidade na expressdo
quase finino ao tratamento a com quem se fala como um tratamento respeitoso.
Qualquer expressdo comunicativa, sempre se introduza com a terminologia de Edo-
bere preceder as outras palavras expressadas depois. Descrevem-se alguns exemplos
abaixo.

Quadro IV Exemplos:
Edo-bere lee "opoloi ma’u do’e ba? Edo-bere, Vocé avocado de chegar?
Edo-bere lee hai la’a nahi mege la’a  Edo-bere, Senhor ja até aonde?
’etai ba?
Edo-bere pi la’a hau ata-boere dete Edo-bere, vamos |4 jantar ja
Edo-bere pi la’a hau meudia ete ara ba Edo-bere, vamos ja a almogar
Edo-bere pi hau sada-beri’i ete apa Edo-bere, vamos ja fazer o matabigo
mini
Edo-bere ni kuda hau siili gau la’a dete  Edo-bere, vou I4 trocar meu cavalo
ba

O Subdialecto de Uaanikau é uma das variagdoes linguistica do macassae do
dialeto do sotaque F, que era predominantemente falado no Posto Administrativo de
Uatolari municipio de Viqueque. A mesma coisa com o subdialeto de Edo-bere, o
uaanikau é uma caracteristica da fala que se introduza as falas comunicativas entre 0s
locutores e interlocutores. O Uaanikau ocupa uma posigéo inicial dos enunciados
ditos que antecederam as outras palavras expressadas depois numa dada
encadeamento linguistico. Eis exemplos concretos da fala nesta variagdo da lingua
como ilustram nos seguintes.

Quadro V Exemplos:

Uaanikau ai na’i hai nawa? Uaanikau estas comer o que?
Uaanikau ai nai la’a nana? Uaanikau tu vais para onde?
Uaanikau u ma ani gini! Uaanikau d& um para mim!
Uaanikau pi lee muiri ara! Uaanikau brincamos ja aqui!
Uaanikau pi la’a seu soro! Uaanikau vamos 4 cagar!

Além dos trés subdialetos do dialeto de macassae lari do sotaque F, o dialeto do
macassae soba com subdialetos de nandaa e randau como formas de variacdo da fala
que existe dentro do macassae diariamente no nivel comunicagéo oral. Dentre os dois
subdialetos mencionados, pela perspetiva diatdpica e total dos falantes, o subdialeto
de nandaa é uma maior variagdo quando compara-se com o subdialeto do randau
dentro do dialeto de Macassae Soba do Sotaque P.

Pela designacdo da prépria diatdpica, a variagdo do subdialeto de nandaa é falada
nos bairos adjacentes de Viqueque Vila, nos quais, umas das partes do povo no suco
de Caraubalu, Suco de Beobe, todos Monumentos se localizam ao cerco de Vila de
Viqueque. Vernaculamente, o subdialeto destes bairros também chamava-se por
Macassae de Kaikobi-Lari. E uma outra parte ha comunidade no Suco de Luca por
volta 30 km no Sudoeste de Vila de Viqueque. Esta fala da comunidade
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vernaculamente conhecida pela Macassae de Luca, ou seja, subdialeto de Welolo é
idéntico ao nome adotado de um bairro.

Pela designacdo a marca da fala, quando o subdialeto de Edo-bere e Uaanikau, a
sua peculiaridade marcada no inicio da fala antes das demais outras palavras
expressariam nos médios e finais do encadeamento da linguagem comunicativa. Ja no
subdialeto de nandaa, a sua peculiaridade marcada no final do encadeamento da
linguagem comunicativa. As expressdes orais sdo caracterizadas pelo o acento ténico
da fala sempre recai nas Gltimas palavras na unidade enunciados expressadas. Eis
alguns exemplos inserindo-se nas ilustragdes da lista abaixo.

Quadro VI Exemplos:

Gi hai ma’u haindaa. Ele ja vem.

li hai ma’u. Vocés ja chegaram.

Ma’u pi tama ar daa Vamos entrar ja

Mestre hai la’a sala mutu wo’i O Professor ja esta la dentro da sala

Pi basar isi 1a’a. Vamos ao mercado

Sefi Aldeia hai ma’u karik? O chefe da Aldeia ja chegou?

Mestre hai iskola isi wo’i karik? Talvez que o Professore ja est4 na escola?
Era hai sau soro gau la’a karik Eles j& foram a caca?

Pi mi mara dani rau Se possivel, poderemos seguir lhes

Gi ani lola’e tan dete ramata karik ~ Talvez, mais dois anos que vai concluir o curso

As palavras digitadas em negrito nos exemplos, sdo as marcas peculiaridades na
expressdo oral que eram acentos tonicos recaem no final das expressdes ditas.
Aquelas marcas de acentos tonicos ndo sdo apenas nos enunciados interrogativos.
Porém, também nos enunciados declarativos e imperativos, 0s acentos ténicos sdo
caracteristicas das variagdes da fala dentro do préprio macassae do dialeto de soba.

O subdialeto do randau é uma variacdo da fala do dialeto de macassae soba,
falada numa pequena comunidade do Bairro adjacente no Suco de Uabubo e de
Ossorua, aproximadamente a 10 km pela parte Leste do Posto Administrativo de
Ossu. Essa variacao linguistica, vernaculamente categorizada um dos subdialetos do
macassae pela sua trajetdria tonica fina alongada.

Esta trajetdria da fala idéntica com os seus falantes nativos que tinham atitudes
linguisticas muito fininhas sem demonstra carater agressivo, emogdes confrontativos
e guase nunca notamos que aquelas pessoas estdo zangadas e sem paciéncia. Tudo é
notado sempre por meio de uma atitude pacifica perante qualquer entidade na sua
camada social. A peculiaridade da fala deste subdialeto tonica fina alongada, quase
semelhante ao tétum-terique na fala do litoral da Costa Sul de Viqueque.

Eis exemplos:

Ai damue hai hau pa girau ee.

Hai noto woi lolo la’a mara ba, hai na’u mini halapu apa ee.

Ai nigau na’i a to gigini hai na’'u mini gini apa ee.

Ai nigau hai na’u alkai nand gini apa ee.

Oo ai nigau lo woi hani damara, ai tonai ani ma ’ebora ria gau ma’u.
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Este encadeamento da linguagem comunicativa € uma caracteristica de expressdo
que demonstra uma atitude linguistica rejeitada por uma mulher jovem como por uma
mulher casada perante atitude agressiva de um homem pela intensdo de tentativa do
comportamento de amor pela atracéo orientada sexual. De acordo com a natureza dos
comportamentos inatos, estes demonstram uma atitude linguistica rejeitada de voz
fininha alongada. Porém, uma atitude fisica nunca se demonstra a agdo progressiva
confrontal perante no seu interlocutor.

A trajetoria da fala de voz fina alongada, demonstra-se caracterizada ndo apenas
por uma parte do encadeamento da linguagem comunicativa. Contudo, aquela
trajetoria caracteriza-se ao longo da sua enunciacdo desde inicio até ao final da sua
expressdo extraida perante do seu interlocutor.

2. Tipos de variacéo da fala

Relativamente aos tipos da variacdo de fala de uma lingua no contexto
sociolinguistica, pode dizer-se que uma lingua vive junto lado a lado com outras
linguas e os comportamentos das falas dos falantes nativos. Os tipos aqui designados
s8o os tipos de crioulo, diafésica e diatdpica, pelos quais se destacam nos seguintes.

2.1. Crioulo

No dizer de Anténio Houaiss, crioulo diz-se de ou cada uma das linguas mistas
nascidas do contato de um idioma europeu com linguas nativas, ou importadas, e que
se tornaram linguas maternas de certas comunidades socioculturais. Sdo exemplos:
crioulos franceses em Haiti, Martinica, Guadalupe; crioulos ingleses em Jamaica,
Estados Unidos; crioulos portugueses na Africa, india, China; crioulos neerlandeses
na Indonésia.

Apesar das frequéncias serem crioulos geograficamente afastados e oriundos de
familias linguisticas diferentes, apresentam muitas semelhancas ja que atendem a
necessidades basicas de comunicagdo. Na formagdo de um crioulo também conhecido
por terminologia de pidgin, onde a lingua falada pelo grupo socialmente dominante e
que fornece a maior parte do vocabulario no uso de comunicagéo.

Por base do conceito ilustrado, concebe-se que o crioulo é o uso da lingua
macassae em misturas das palavras oriundas de diversas linguas que as influenciam, e
nesse crioulo também caberdo todas as linguas faladas em Timor-Leste. No caso
especifico do macassae, praticamente todos os falantes nativos usam o crioulo de
diversas linguas no nivel de socioleto entre os préprios nativos nas suas familias, nos
seus bairros falam diariamente até aos nossos dias.

Exemplos:

Era *opoloi hai sau merkadu(P) isi la’a to mata gi sasan(T) isikola(P) ge’e tehu nana.
Lisensa, bon dia Tiu(P), Anu-mata gi kolega(P) Nércia hau isikola(P) isi la’a?
Kolega(P) ai hai mala’a istrada(P) isi woi heini(T).

Katekista avizu(P) hai rai dane to matakini la primeira kuniniaun(P) gau nai rai nana.
Prrimeira kuminiaun(P) hai sau gini, dumingu-dumingu(P) gahana misa(P) walihi
gau la’a.
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Misa suku(P) isi ho’o tuku nahiroba ’etai? Misa suku(P) isi ho’o jam sepulu(M) dete
tama(T).

Sasan(T) ma misa(P) gau prepara(P) ini, mesa altar, 6stia, leitura(P), badu-husu,
ate-puhu.

Waipasu a matakini gapu isikola(P) tama(T) gi ge’e ini kadernu, lapis, boraisa,
régua, pasta, teni tan(T) farda isikola(P) ge’e ini: kalsa, paru, sapatu, mias(P).
Sirbisu(P) watu-watu ma oma isi ee gini ama ajuda(P) to ate-pufu la rega(P), newai
sapi, baju(P) la sare gini, janela, armari(P) la sare gini.

Legenda: P = Portugués, M = Malaia, T = Tétum

2.1.1. Diafasica

Diafasica é caracteristico de cada uma das diversas modalidades de expressao de
uma lingua, como as linguagens falada, escrita, literaria, da prosa, da poesia, as
linguagens especiais etc. diz-se de variante linguistica, forma etc. Por exemplo: as
variantes diafésicas na fala do macassae em uso diariamente na lingua falada distensa,
mesmo entre pessoas falantes nativas. Nesta lingua é muito intenso o uso da palavra
negativa ne’egu (ainda ndo) em duas formas pelo proprio locutor ou diversos
locutores. Uma utiliza a negativa ne’egu simples e outro utiliza negativa ne’egu em
duplo.

Quadro VII Exemplos:

Com negativa ‘“ne’egu’’ simples Com negativa ne’egu duplo
Informasaun ere ini ne’egu ma’ene. Sobuasa ere ini to ne’egu ma’ene.
Tiu ne’egu duuru. Tiu to ne’egu duuru.

Avrabau ne’egu lesu. Arabau to ne’egu lesu.

Ana ne’egu sa’i nawa. Ana to ne’egu sa’i nawa.

Ma’a ne’egu gamu. Ma’a to ne’egu gamu.

No macassae, o to aqui ¢ o mesmo sentido do ne’egu que em portugués to = ndo
e ne’egu também ndo. Uma clarificagdo dos exemplos ilustrados com a palavra
advérbiu negativa dupla to ne’egu em Tiu fo ne’egu duuru = Tiu ndo ainda ndo
acordou.

Uma outra forma diafésica da fala em uso é uma outra palavra advérbio hai ou ai
e sau, hau ou au, que em portugués ja. Esta diafasica ocorre quase em todas as
praticas da fala de todos os falantes nativos do macassae, seja no sotaque de F quanto
no saotaque de P.

Quadro VIII Exemplos:

Sotaque de F Sotaque de P

Fi kolega hai nawa di? Pi kolega hai nawa?

Fi kolega ai nawa di? Pi kolega ai nawa?

Fi tiu ara hai sau nawa di, ne’egu? Pi tiu ara hai sau nawa ini, ne’egu?
Fi tiu ara hai hau nawa di, ne’egu? Pi tiu ara hai hau nawa ini, ne’egu?
Fi tiu ara ai au nawa di, ne’egu? Pi tiu ara ai au nawa ini, ne’egu?
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2.1.2. Diatopica

Diatdpica que distribui-se geograficamente pelo que diz respeito, por exemplo,
avariante linguistica do macassae; geografico, espacial, regional, horizontal. No caso
da palavra camisa traduz-se em macasae de Baucau "faru' em Ossu "‘paru’ nos
outros bairros adjacentes dos ambos referidos em *‘waru™ e a palavra substantivo
"sal"" nos bairros de Laga e Sagadate "'gasi'’, em Oss(, e Viqueque "asi"".

Diatopicamente, a mesma palavra camisa em portugués traduz-se em macassae
de Baucau na primeira letra com fonema /f/, os de OssU, pregava na fala daa sua
primeira letra com fonema /p/ e nos bairros adjacentes pregavam a sua primeira letra
com fonema semivogal dabliu /w/. Enquanto, na palavra sal em portugués traduzem
em massae de Laga acrescenta o fonema /g/ no inicio da palavra em /gasi/ enquanto
que os falantes de Ossu sem introduzida o fonema /g/ no inicio da palavra, porém
apenas /asi/.

Um outro fenémeno ocorre na palavra numeral frasica de metade do portugués,
quando se traduz em macassae de Laga e de Sagadate com a palavra gilapi, enquanto
oss falantes de Venilale, Uatolari, Ossu e outros utilizava gigapi. Na sua pregacdo e
pronunciacgdo, os de primeiro insere-se o fonema /I/, j& nos do segundo insere-se o
fonema /g/ em uso diariamente na comunicag&o no nivel de socioleto cultural.

As formas da variacdo da fala

No contexto de formas da fala constitui-se por crioulo,
diafasica e diatopica, como se mostra no grafico abaixo.

Formas da variacio da fala

=

Forma de Crioulo ou Pidgin Forma de diafizica Forma de diatopica

3. Estilos da fala

Existem varios estilos da fala de uma dada lingua falada pela sua comunidade do
falante nativo. Assim as demais linguas faladas ja estdo bem desenvolvidos como o
portugués, o espanhol, o inglés que se ocupam bastante largada do espaco da fala
cujos dialetos, jargbes ou girias, patoa e ainda demais estilos pertinentes de cada
caracteristica da propria lingua falada. Sendo assim, 0 macassae também é uma
variagdo da lingua falada realmente como uma lingua heranca dos ancestrais da
transnovaguiné que usam 0s mesmos estilos na fala entre os seus interlocutores.
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Dialeto

No Dicionario de Antbnio Houaiss, o dialeto é um conjunto de marcas
linguisticas de natureza semantico-lexical, morfossintatica e fonético-morfoldgica,
restrito a dada comunidade de fala inserida numa comunidade maior de usuérios da
mesma lingua, que ndo chegam a impedir a intercomunicacdo da comunidade maior
com a menor. O dialeto pode ser geografico ou social. Qualquer variedade linguistica
coexistente sempre com outra e que ndo pode ser considerada como uma lingua, por
exemplo: no macassae, o dialeto de Laga, o de Baucau, o de OssU, o de Uatolari, etc.

Modalidade regional de uma lingua que ndo tem literatura escrita, sendo
predominantemente oral cujas diferencas em relagdo a lingua padrdo sdo tdo
acentuadas que dificultam a intercomunicacdo dos seus falantes com os de outras
regides por exemplo, de Sagadate e de Beaco de Viqueque. No abrangimento da
sociolinguistica, a giria € uma forma do dialeto que linguagem informal caracterizada
por um vocabulério rico em idiomatismos metaféricos, jocosos, elipticos, ageis e mais
efémeros que os da lingua tradicional.

Na perspectiva linguistica e sociolinguistica o registro é uma variante linguistica
condicionada pelo grau de formalidade existente na situacdo em que se da o ato da
fala, ou da finalidade, no ato da escrita; estilo de linguagem formal e ndo formal
conforme a norma canénica da lingua. Na lingua falada como a de macassae podem
distinguir-se, em grau decrescente de formalidade, os registros oratério, formal,
coloquial tenso, coloquial distenso e familiar, informal, pessoal. Algumas pessoas
usam uma classificacdo simplificada e falam, tanto para a lingua falada como do
macassae apenas ainda no registro informal.

Jargdo ou Giria

Jargdo, ou seja, giria é um cédigo linguistico préprio de um grupo sociocultural
ou profissional com vocabulario especial, dificil de compreender ou incompreensivel
para os ndo-iniciados. No contexto sociolinguistico, jargdo é uma forma de linguagem
deliberadamente artificializada empregada pelos membros de um grupo desejosos de
ndo serem entendidos pelos ndo-iniciados ou, simplesmente, de diferenciarem-se das
demais pessoas.

Os jarg0es utilizadas na lingua macassae pelos falantes, de determinados eventos
pelo grupo de pessoas confiantes entre uma a outra que vincula a sua profissional
pertinente. Caso, o grupo de cacadores tradicionais cujam os jarg6es de cagas.

Exemplos:

1. Pira’u ira hai saar to’e ba, matakini la pera guba ra’isa to la’a bu’u gata la lewe
isi la’a!
O nosso prato estdo em acecados, leve os elementos a sair andam por volta daquele
sopé!

2. La’aba ni iti *u noto tutu’u. = Saimos mas nunca tinha atropelado.

3. U pera au migena gau la’a! = Va ver alguma!

4. La’asoru daha ’urata’a mas depa ipitau ini giredeke.
Encontrei seis sipres mas fracasso é o peste do céo.

5.  Ma’a a usa apa nana dete ma’u neli-wata-ulu ’u na’u mini gua dula.
Quase madrugadinha que vim apanhei um bulbo de coco.
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Nos cinco enunciados monstrados, encontram-se as varias palavras jargdes como
formas de variacdo da fala utilizadas pelos cacadores tradicionais. No primeiro
enunciado encontram-se trés jargdes: pi ra’u ira hai saara (0 n0osso prato estdo em
acecados), matakini la (elementos) e bu’u gata la lewe isi la’a (por volta daquele
sopé).

O primeiro jargdo refere-se ao contexto de ja determinado curto tempo as
refeicBes de almoco e de jantar sem carne comestivel. O segundo jargdo matakini la
designa-se cdos cacadores para cagar em busca da carne dos outros animais selvagens.
Em outro contexto denotativo, a palavra matakini la se refere as criancas terminologia
diminutivo aos determinados elementos de qualquer grupo. E o terceiro jargdo “‘bu’u
gata la lewe isi la’a (por volta daquele sopé)’” designa um local indefinido onde se
esconderia 0s animais selvagens ao alvo da caga dos homens cacadores.

No segundo enunciado, o jargdo ni iti >u noto tutu’u. = Saimos mas nunca tinha
atropelado designa-se a uma agéo de caca que tinha sorte de ter os animais cacados
preferéncias. Ao entender o jargdo no terceiro enunciado U pera au migena gau
la’a!l = V& ver alguma! demarcado a um conceito de o cacador saiu a esconder
proximo dos lugares de descanso os animais ou os péssaros preferidos antes de
anoitecer. Sendo assim, ja tinha conhecido o lugar dos descansos dos animais
preferidos, para na hora de anoitecer aproximar a maté-los.

O quarto jargdo soru daha = seis sipres designada ao animal que prefere cagar.
Neste sentido a designacdo do veado com seis chifres que tinha encontrado seu
encaminhamento de caga, porém ndo foi morto ou apanhado. Enquanto, o quinto
jargdo neli-wata-ulu *u = um bulbo de coco assemelha uma metafora que se designa
a um porco do mato, ou seja, javali que foi apanhado na sua caga.

Portanto, esses jargbes ou girias sdo cddigos da variacdo da fala que foram
entendidos pelo grupo do falante de mesma profisséo, culturalmente, tinha um sentido
abstrato para se entender pelas pessoas que vem de fora deste grupo de jargdes. Para
eles, a variacdo desta fala sdo as linguagens bastante subentendidas, ou seja, sdo
linguagens viciadas na sua presenca no envolvimento daquele grupo jargossistas.

Patoa

Patoa é uma parte do dialeto essencialmente oral que difere da lingua oficial e
que é um empréstimo numa area reduzida e bem determinada, geralmente no campo
pela populacdo do lugar. Este estilo considerado dialeto do antigo, ou seja, dialeto
primitivo da lingua que era maioritariamente utilizada nos discursos orais tradicionais
pelos falantes iletrados e muitos iludidos. Em macassae, a patod bastante utilizado
pelos pajés ou curandeiros num comportamento de linguagem especial que ndo tdo
entendido pelos outros na sua perante.

A variacdo de patod como os exemplos de likasa (mundo), liu-ma’a (torrdo
natal), uru-watu (Deus), kota mutu beli mutu (forma de castelo feito pelas pedras
grossas duras), lonisi wo’i, asanisi wo’i (N0 outro mundo = mundo imaginario), isi
dada isi nanu (os antepassados), hai wai turbou kalau gi newai (terras ou lugares
abandonadas), ilu gali sa gali dane (desse graga ou ben¢do), sari ma mate ma gau
ria (desse os remédios necessarios em cura) e demais outras.
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4. Fatores de variacdo linguistica

Como em outras linguas mais desenvolvidas e mais faladas, caso o portugués, o
inglés, o tagalog e a lingua malaia, etc., existem as suas variacbes em diversos
aspetos. Formas de variagdes no sentido de variacdo na fala e a variacdo na escrita.
Enguanto, pela sua existéncia em uso como ferramenta de comunicacéo, conhecem 0s
termos da variacdo transmontanas, variaces rurais e a variacdo urbana. Num outro
contexto podemos conhecer também a variacdo litoral e a variagdo sertanejos, e
demais outras variacdes.

Segundo Camacho (1988) existem multiplos fatores originando as variacdes, as
quais recebem diferentes denominacdes. Eis alguns exemplos:

Dialetos — variacOes faladas por comunidades geograficamente definidas. Idioma
€ um termo intermedidrio na distin¢do dialeto-linguagem e é usado para se referir ao
sistema comunicativo estudado quando sua condigdo a igual a linguagem. O caso do
macassae, a palavra beber do portugués expressa-se em diverficadas variagcdes. Para
os falantes macassae de Viqueque beber &gua em ira gehe, para os de laga em ira
nawa (comer &gua) e para os de louro ira horoko (forma de consumir dgua fervente)
seja que a 4gua consumida nado é agua fervendo).

O dialeto usa-se por determinado grupo social que busca destacar-se através de
caracteristicas particulares e marcas linguisticas, especialmente em nivel lexical. Seu
processo de formagdo inclui truncamento, sufixagdo parasitéria, acréscimo de sons ou
silabas, uso de certos codigos etc. Linguagem de marginais que, ndo sendo
exatamente compreendida por outras classes sociais, costuma funcionar como
mecanismo de coesao tribal e como cddigo interativo entre tais grupos. Caso, a giria,
o0 principio linguagem de marginais, estendeu-se a outros grupos sociais.

Socioletos — variagdes faladas por comunidades socialmente definidas. E a
linguagem padrao estandardizada em fungdo da comunicagdo publica e da educacéo.
Neste contexto, o uso de certos terminologias da lingua macassae na dignificacdo dos
seus interlocutores.

Quadro IX Exemplo:

Sino6 ba’ino, Noi Nora, Ko’ini Patana goba-goba ’e walihi ma’u.

Tupura asukai, 1a’iri mata-lapu, Ko’ini harai goba-goba ’e walihi ma’u.

Ai a tupura asukai, da’a-buti wasi-mosu, seka gata wa’i gata goba-goba ’e
walihi ma’u.

A variacdo do socioleto na fala do primeiro enunciado é mais dignificativo
quando se compara com os dois Ultimos enunciados no contexto semantico de acordo
com a norma canonica da fala do macassae. As partes digitados a negrito é a distin¢éo
das categorias personalidades dos interlocutores. Enquanto as que ndo estdo a negrito
goba-goba e walihi ma’u = todos escutam para c4, € uma interpretacdo imperativa do
locutor perante dos seus interlocutores antes de iniciar as suas alocugdes.

Idioletos — é uma variacao particular, isto é, o vocabuldrio especializado e/ou a
gramatica de certas atividades ou profissdes. As formas concretas desta variagdo
como nos exemplos ilustrados uma expressdo de amor do portugués Eu gosto de ti em
diferentes formas: Ani ai karaka, ani ai geere, ani ai gau ho’uku, ani ai tianake.
Outra expressdo adjetivo amansado do portugués o manso (luma) da ovelha em
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macassae nas locucdes de bibi gi luma, bibi gi ina gi luma, bibi lumalai, bibidai gi
ina na’u luma, bibi gi palakai.

Etnoletos — variacdo para um grupo étnico. Etnoleto conjunto de disciplinas que
estudam as relacOes entre a lingua, a cultura e a sociedade, focalizando especialmente
as questGes do relacionamento entre lingua e visdo de mundo, e entre estruturas
linguisticas e estruturas sociais. No caso, 0 macassae propriamente falado
fluentemente de todos falantes da etnia macassaenses sendo utilizado a ferramenta de
comunicagdo diaria com diferentes caracteristicas do modo de falar.

Ecoletos — um idioleto adotado por uma casa. Ecoleto forma de afasia em que o
paciente repete mecanicamente palavras ou frases que ouve. Esta variacdo designada
0 modo de falar dentro de uma familia que utiliza os termos personalidade da familia.
Eu em anumata, anumata la, ani, ini; tu ou vocé em ai, ba’ind, nonoi, erawali, erawali
la, baera, baera la. Como o uso das terminologias relativamente as refeicdes diarias.
Por exemplo, palavra comer em nawa, midapa, midugala, ’apa-lebe sole, roso-toku,
sada-’alini. Pequeno almogo em matabisu, matabesu, sadaberi’i. Quando almogo
expressada em meudia, ata-uatubana, e o jantar expressa-se ata-boere.

Tecnoletos — sdo variagdes peculiaridades de cada grupo profissional dentro da
sua comunidade falante. Neste fator de variacdo da fala do macassae, caracteriza a
diversidade da fala de cada grupo técnico. Caso concreto, técnicos ourives, pedreiro,
carpinteiro, barbeiro, cantreiro, e demais outros.

Figura 3

Multiplos fatores originando as variagdes linguistica,
CAMACHO (1988)

Multiplos fatores originando as variagdes lingunistica
2%

Dialeto Ecoleto Etnoleto Idioleto Socioleto Tecnoleto

Citado de Martins (2001), a variacdo é uma propriedade inerente a qualquer
lingua (viva e saudavel) e pode observar-se quer contemporaneamente, manifestando-
se como diversidade dialetal ou sociolinguistica, quer historicamente, revestindo
entdo a feicdo de mudanca linguistica. Os dois tipos de variacdo encontram-se
profundamente imbricados, sendo as variantes dialetais ora vias de acesso ao passado
da lingua oferecidas ao observador contemporaneo, ora manifestacdo de novas
mudangas.
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Portanto, o conhecimento consciente de uma lingua por quem dela queira ser
mais do que utilizador, implica o reconhecimento dessa dindmica evolutiva e
diversificante que torna qualquer lingua resistente a normalizacdo. De fato, as
variantes normativas sdo, como as ndo normativas, eventualmente passageiras,
mudando ao longo do tempo o modo como os falantes encaram os mesmos fatos
linguisticos.

Segundo Cunha (1992) ‘“Nenhuma lingua permanece a mesma em todo 0 seu
dominio e, ainda num s local, apresenta um sem-nimero de diferenciagdes. [...] Mas
essas variedades de ordem geografica, de ordem social e até individual, pois cada um
procura utilizar o sistema idiomatico da forma que melhor Ihe exprime o gosto e o
pensamento, ndo prejudicam a unidade superior da lingua, nem a consciéncia que
tém os que a falam diversamente de se servirem de um mesmo instrumento de
comunicagdo, de manifestac¢do e de emogdo .

Por esta visdo refere-se ao conceito da sociolinguistica, o estudo do
comportamento linguistico determinado pelas relagbes socioculturais' com a
perspetiva de estabelecer as fronteiras entre os diferentes modos de falares duma
mesma lingua de acordo com o lugar em que estdo (variacdo diatopica), com a
situacdo de fala ou registro (variacdo diafdsica) ou de acordo com o nivel
socioeconémico do falante (variacdo diastréatica).

Acompanhando pelas evolugBes das culturas, os proprios falantes nativos e
sistemas comércios tradicionais desde os ancestrais aos dias de hoje, por mistos de
casamentos, a existéncia do idioma macassae sempre evolui e amplia 0s seus
contatos, forcado, muitas vezes; amigdvel em alguns casos com as mais diversas
linguas, passando por processos de variagdo e de mudanca linguistica.

Além da sua variacdo estratificada, na perspetiva do seu modo de falar, do
idioma macassae caracterizando-se nos modos da fala de diastratico, diastole e sistole.
Os referidos modos detalhar-se-8o0 nas seguintes detonacdes.

Diastratico que se distribui na escala social (diz-se, por exemplo, de
variante linguistica); social, vertical (por exemplo, na comunidade macassaense, 0s
apelativos noi ou nonoi (dona), ina, inaa, gi-ina (madame) e tia (senhora) sdo usam-
se em variantes diastraticas diferentes, sendo os dois primeiros caracteristicos da fala
de pessoas das classes mais populares, e o terceiro, das de classe média e alta tia 'u
gi-uma isi oi sirbisu [trabalhei na casa de uma dona, de uma madame; lisaun ma tia
lowoi gi-mata-tupura gau dane = dei aula para a filha daquela senhora]; a forma
wori-laa (Framengo) também caracteriza a fala das classes mais populares).

Diastole é o deslocamento do acento tonico de uma palavra para a silaba
posterior [Ocorreu frequentemente nas mudancas dos vocabulos da lingua macassae
e’edete e erenana (um momento e € isso) para seu substrato o dialeto de Nandaa que
falada no bairro macassae adjacente na vila de Viqueque, em e’edeteé e erenanaa
(um momento e é isso) (com acento ténico no e e a acrescentado na Ultima silaba).
Ou entdo, o didstole considerando uma variacdo da fala em alongamento de uma
silaba breve em uso na comunicacdo. Por exemplo, a palavra glotalico o pronome
possessivo ge’e (possui) teria uma mudanga de alongamento da silaba da palavra do
verbo geere (amar). A mudanga de alongamento da silaba, caracterizando pela
eliminagdo do sinal glotal (°) no ge’e e acrescenta-se uma silaba final —re com silaba
alongada geere.
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Sistole é o deslocamento do acento ténico de uma palavra para a silaba
precedente na fala (por exemplo: na passagem da palavra do adjetivo imperativa,
bebése torna-se em bése (depressa em pressa). Essa variacdo da fala acontesse, 0 som
tonico da segunda silaba da palavra elimina-se primeira silaba be- sem carrega muda-
se 0 som tonico de segunda silaba a primeira silaba da propria palavra expressada.

Figura 4

5. Macassae sob da perspetiva da estrutura sintatica verbal (SOV)

Dentro das diversas variagcBes da linguistica do macassae acima destacado, no
nivel da gramatica conforme a norma candnica do macassae, a prépria estrutura
sintatica, o macassae sob da perspectiva constituinte de Sujeito Objeto Verbo por
sigla de SOV.

Na formacdo sintatica verbal, seja simples quanto complexo, ou seja, mais
complexos, o elemento linguistico do verbo absolutamente ocupa na ponta do
encadeamento linguistico que sempre procede a posicdo do objeto. Inserem-se aqui
alguns exemplos do constituinte de SOV desde da frase verbal simples ao mais
complexo.

Quadro X - Exemplo: Sujeito (S) Objeto (O) e Verbo (V) = SVO

Bui asa tia. = Gato morde o frango
Bui asagiina tia.= Gato morde a galinha.
Bui  asaagiina metana au tia. = Gato mordeu a galinha preta.

Depa asa gi mata eroba hau sa’i sau tia. = Cao mordeu todos os pintanhos.
Bale kuda a nami bere metana hai sau  Ladrdo roubou o cavalo preto
ala rei

Adv.Temp. Conj.Integr. SOV
Adv.Temp. Conj.Integr. SVO
Wa’a gamu dete  bui asaa gi ina metana au tia. Foi

6. A variacdo de mimiriki

Além das demais variagdes linguisticas do macassae constatando nas suas
sequéncias ilustradas anteriormente, pelas quais, a variagdo diatopica, variagdo
diafésica, diastratica, diastole, sistole e outras, existia uma outra variagdo sincronica
de forma concomitante que se chama a variacdo mimiriki ou em portugués
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mimirique. O mimiriki € uma variacdo linguistica contemporaneo, na pratica falada
pelos falantes nativos precisava de um treino dos mais idosos ou idosas
intensivamente. Esta variacdo ja existe nos finais da década de 70 que coincidiu com
a ocupacdo da indonésia que proibiu tantas maneiras da linguagem praticadas,
relativamente o preconceito politica da clandestina dos timorenses sob no seu
dominio de regime ditadura militerismo.

6.1. Tipos da variacdo de mimiriki

Do mesmo modo de falar diastratica, diastole e sistole, nos termos das
frequéncias da fala, a variacdo de mimiriki tém trés tipos, pelos quais, tipo mimiriki
fino modo, tipo mimiriki fino-grosso modo e tipo mimiriki grosso modo. A frequéncia
da prética da fala do mimiriki, o fino modo muito rapido, o fino-grosso modo um
pouco lento, e o0 grosso modo quase tédo lento como a pratica da fala normal da
articulagdo dos 6rgdos fonadores, principalmente a ponta da lingua e os ambos dos
labios.

6.1.2. Caracteristica da variagdo de mimiriki

A caracteristica da variacdo da fala de mimiriki, é bastante peculiar na sua
técnica de comunicagdo, evidentemente a repeticdo quase de todas as silabas das
palavras expressadas e tdo frequente nas primeiras silabas das palavras, ou entdo, as
palavras curtas construidas por apenas uma palavra por uma letra, caso a palavra
numeral cardinal *u = um, 0 pronome pessoal da segunda pessoa do plural i = vocés,
a palavra substantivo ’a = planta ou erva venenosa, da familia cebola-brava, a =
chuva, etc.

Exemplos: Ani gau ’u ma ani gini. = D& um para mim.

A prética da variacdo de mimiriki na frase de Ani gau ’u ma ani gini nos
modos peculiaridades onde se ilustram abaixo.

A-a-ni ga-ga-u ’u-"u ma-ma a-a-ni gi-gi-ni.

’Ehani pi hau sa’i mimiriki nai lolo. Agora todos nds falamos s6 mimiriki.

*E-’e-ha-ha-ni pi-pi ha-ha-u sa-sa’i mi-mi-mi-mi-ri-ri-ki na-nai lo-lo-lo-lo.

Nestes dois exemplos da variacdo de mimiriki, ou seja, mimirique, valerdo para
todos os trés tipos o fino modo, o fino-grosso modo e o grosso modo depende da
capacidade intensiva do falante quando a pratica.

Consideracoes finais

As variacOes linguisticas sdo as diferentes manifestagdes e realizagdes da lingua,
as diversas formas que a lingua possui, decorrentes de fatores de natureza histdrica,
regional, social ou situacional. Essas variagdes podem ocorrer a nivel fonético e
fonologico, morfolégico, sintatico e semantico.

Assim sendo, a variagdo da lingua macassae é o fato incontestavel de acordo com
a nova linguistica. Vimos que as mudangas foram gradativas desde do seu
nascimento, que é a lingua-mae, até aos dias de hoje vindo de Papuatransnovaguiné.
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Apresentamos fatores geograficos, historicos, sociais e estilisticos como
geradores de transformacdes e criacdo de novos falares dentro do territério onde se
fala pelos seus falantes nativos quotidianamente.

Entendemos que o crescente distanciamento entre a lingua eleita como “certa” ¢ a
efetivagdo nas grandes camadas sociais diverge causando o elitismo de uma e
marginalizando as outras possibilidades. Constatarmos a permanéncia da unidade
linguistica, devido aos caracteres similares presentes em todas as variagdes. Toda
forma de se expressar possui uma gramatica que a estrutura tornando cada variagao
eficaz no processo da comunicagéo.

Inteira-se do poder simbdlico das variagdes o usuario a utiliza-la como meio de
projecdo social, e por sua vez, a Lingua Macassae torna-se hoje, fator de inser¢éo nos
falantes atuais estimulando o sujeito a ser ativo perante a cultura e histéria dos
préprios falantes nativos na interacdo no conceito da variacdo sociolinguistica e entre
os etnolinnguisticos.
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Indirect speech in Portuguese: backshift or non-backshift!

Ana Paula Loureiro

1. Introduction

In Portuguese (as in many other languages that distinguish absolute and relative
tenses), backshift (sequence of tenses / consecutio temporum / concordance des temps
/ transposition / retrogradation?) is not mandatory in Indirect Speech (henceforth IS).
In a matrix past tense verb context (as for, disse que..., Pretérito Perfeito Simples,
PPS, “said that...”), the embedded verb can both backshift into the past or maintain
the corresponding “original” speech form.

We are dealing with the following pairs of alternative embedded tenses (in this
order: “backshift” or “non-backshift”): Pretérito Imperfeito (IMP) or Presente (PR) //
Pretérito Mais-que-Perfeito (MQP) or Pretérito Perfeito Simples (PPS) // Condicional
(COND) or Futuro (FUT), as shown in the examples:

(1) [Original speech] Eu vivo em Baido. (PR)

(“T'live in Baido.”)
a. [IS, backshif] Disse que vivia em Baido. (IMP)
(“He said he was living in Baido.”)
b. [IS, non-backshif] Disse que vive em Baido. (PR)
(“He said he lives in Baido.”)

(2) Eu vivi em Baido. (PPS)
(“T lived in Baido.”)
a. Disse que tinha vivido em Bai&o. (MQP)
(“He said he had lived in Baido.”)
b. Disse que viveu em Baido. (PPS)
(“He said he lived in Baido.”)

(3) Eu viverei em Baido. (FUT)
(“I will live in Baido.”)
a. Disse que viveria em Baido. (CONDI)
(“He said he would live in Baido.”)
b. Disse que vivera em Baido. (FUT)
(“He said he will live in Baido.”)

The choice between these two strategies (backshift or non-backshift) is generally
said to depend on some temporal conditions. Backshift being the default rule, non-
backshift is the marked option and therefore it must be well-motivated, and it is
subject to certain restrictions (Declerck & Tanaka, 1996).

! | am indebted to Cristina Nery, Cristina Loureiro and David McCormick for their suggestions in the
English version.
2 See Rosier & Wilmet (2003).
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This opposition (backshift / non-backshift) is closely connected, as we said, with
another important grammatical opposition, the one that distinguishes relative and
absolute tenses. Thus, speech reporting mechanisms have to be related first of all to
the languages’ own grammatical structures.

Section 2 will address the relation between speech reporting modes and
languages tense subsystems, namely the relation between DS and IS and absolute and
relative tenses opposition.

2. Speech reporting modes and tense systems. DS and IS: absolute and relative
tenses.

The different modes of speech reporting' are partially dependent on each
language’s grammatical structures (Coulmas, 1986). One of the main language
subsystems, among others, that may condition the ways of reporting speech is the
verbal morphological system, mainly tense (sub)systems. Different languages provide
different tense mechanisms that can be used to signal different modes of reporting
other’s speech, namely to mark the commonly accepted basic opposition between DS
and IS. That is the case for languages that have formal absolute and relative tenses
distinction. But other distinctive mechanisms are available in other languages to
signal modes of speech reporting — for instance, differences of mood in German and
Ancient Greek (Haberland, 1986). Some other languages, on the other hand, due to
their structure, simply reproduce in IS the tenses in DS - it is well known the specific
case of Russian (see Costello, 19617 Brecht, 1974° Comrie, 1986; Barentsen, 1996)
and that is the case also for South Slavic (Gvozdanovi¢, 1996) and Japanese (Ogihara,
1996).

Here we are dealing with languages that distinguish absolute and relative tenses.
That is the case for Portuguese.

2.1. Absolute and relative tenses in Portuguese

The nuclear verbal category in Portuguese is tense. Different morphological
endings (and also syntactic structures) convey information about the location of the
event in one of three main positions - anterior, simultaneous or posterior — in relation
to some orientation point (Oliveira & Lopes, 1995). This orientation point (OP) is, by
default, the speech act (t;). Considering the moment of the speech act, we can thus
locate an event either in its past (“anteriority”), its present (“simultaneity”) or its
future (“posteriority”). However, this OP can also be another point in the text (another

! Cita (Reyes, 1993 e 1994), discurso reproducido (Bosque & Demonte, 1999), reported speech (Janssen &
Waurff, 1996), discours rapporté (Grevisse, 1988).

2 «Since Russian has no morphological means of expressing the pluperfect or the future-in-the-past [...] the
past and future tenses of direct speech are necessarily reproduced without change in indirect.» (Costello,
1961: 489)

% «[..] the general rule for tense usage for Russian in so-called ‘reported speech’ is the following: the verb
in the embedded tense is put into the same tense that would occur in the corresponding Direct Speech
report.» (Brecht, 1974: 495)
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speech act or another event, t;), usually in the past and as such directly related to the
to. S0, we can also signal that an event is anterior, simultaneous or posterior to this
other OP.

These two possibilities can be expressed by two tense subsystems, with two
parallel groups of tenses — the so called absolute tenses and relative tenses -, and the

CLINT3

corresponding two parallel sets of temporal relations: “past in present”, “present in
present” and “future in present”, on one hand, and “past in past”, “present in past” and
“future in past”, on the other hand. Absolute tenses anchor directly in the speech act;
relative tenses anchor directly in a temporal domain (Davidse & Vandelanotte, 2011)
established in the text, which is, as such, directly anchored to the speech act. The

following table presents the two parallel sets of temporal relations and tenses:

to to t

“simultarfeity” PR (Presente) IMP (Pret Imp)
“anteriority” PRET (Pret Perf) MQP (Pret MQPerf)
“posteriority” FUT (Futuro) CONDI (Condicional)

Table 1. Absolute and relative tenses: two parallel sets of temporal relations

The second OP (t;) can be either in the same sentence as the event or in another
place in the context, explicit or implied. It can also be, as said before, either
“situation-type” or “discourse-type”.

Quando cheguei [t1], j& eles tinham jantado.
[“jantar” = anterior to t1]
Ela disse [t1] que chegaria mais tarde.
[“chegar” = posterior to t1]
O Jodo falou-me [t1] com maus modos. De certeza que ja lhe tinham contado o
sucedido. [“contar” = anterior to t1]

Indirect Speech is one of the combined clauses that are eligible to employ the
relative tenses subsystem and, thus, DS/IS differences have been partially ascribed to
absolute/relative tenses opposition, through transposition phenomenon.

2.2. Absolute vs relative tenses: DS vs IS

There are two main ways of reporting speech: directly (oratio recta, direct
speech/discourse/quotation) and indirectly (oratio obliqua, indirect
speech/discourse/quotation). Direct Speech and Indirect Speech are therefore
commonly accepted as the nuclear modes of reporting. Besides this traditional
division, we have to deal with other derived and intermediate modes of speech
reporting, expressed terminologically simply by means of the addition of adjectives or
certain combining forms, such as free, quasi-, semi-, pseudo-. The most important one
is free indirect discourse, but there are others: pseudo-direct speech, pseudo-indirect
speech, quasi-direct speech, quasi-indirect speech, semi-indirect discourse, free
direct speech, etc.!

! See Maldonado (1991), Reyes (1994).
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The connection between these two main nuclear ways of reporting (direct and
indirect speech) is the phenomenon of transposition/backshift: indirect speech is the
result of the transposition of direct speech, through which, as it is said, a de dicto
reading (DS) is replaced by a de re reading (IS). This is the invariable way
grammatical discourse explains IS: the expression «transposicdo do discurso direto
para o indireto» (“transposition from direct to indirect discourse”), apparently based
on the confusion between direct speech and the original speech itself, occurs
frequently as a title or part of a text introducing this way of reporting.*

As a result, in this backshifting process, among other mainly deictic changes,
absolute tenses are replaced by the corresponding relative ones: PR becomes IMP,
PPS becomes MQP and FUT becomes CONDI. According to Bechara (1999: 482):
«O discurso direto [...] passa a discurso indireto, em que se transpde o presente [...]
para o pretérito imperfeito [...]». One of the four Le Bon Usage’s Modifications
entrainées par la transformation du discours direct en discours indirect says that «Si
le verbe introducteur est au passé, le présent de 1’indicatif devient un imparfait, le
passé composé devient...» (Grevisse, 1988: 681).

Backshifting is in fact a generic operative rule in IS in many languages in the
context of a past tense matrix verb. It is so in Portuguese, as in Spanish (Reys, 19932 e
Maldonado, 1991), in French (Landeweerd & Vet, 1996), in English (Declerck,
1990), in Dutch (Boogaart, 1996) and other languages. However, this is not the only
available rule in this mode of reporting, as its counter-rule is also an option to be
considered. Section 3 will discuss backshift and non-backshift in IS.

3. Indirect Speech: Backshift or non-backshift
3.1. Backhift: the “default rule”

The traditional expression of the backshifting rule seems to follow the common
rule of consecutio temporum (Sequence of Tenses, SoT) for combined clauses and,
thus, to define it as a purely formal phenomenon. With slightly different approaches,
the switching from absolute to relative tenses in IS is seen as the natural consequence
of the reporting verb tense form. According to Comrie (1986: 284-285), «if the tense
of the verb of reporting is past, then the tense of the original utterance is backshifted
into the past». In Landeweerd & Vet (1996: 147) we read that «The common rule of
‘consecutio temporum’ states that the tense form in the subordinate clause should be
adapted to the tense of the matrix sentence [...]».

However, due to the specific nature of IS, this traditional view seems to be
restrictive. Tense transposition in IS has to be more than a merely mechanical
operation and therefore has to be distinguished from other tense shift processes. First
of all and mainly, because of the specificity of the second OP here involved. IS’s t; is
discourse-type and therefore we have to consider two communicative situations. More
than (changes in) temporal orientation, in fact, we are dealing with (changes in)

! See Cunha & Cintra (2013: 797).

2 «Si el tiempo de Sit B [quoted speaker] es anterior al de Sit A, deben usarse los tiempos llamados
“relativos”, cuyo significado temporal no es transparente, sino estabelecido a partir del verbo principal»
(Reyes, 1993: 39)
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perspective. And here is a quite intriguing and apparently paradoxical aspect: in IS the
original temporal perspective/orientation is filtered through another speaker’s (the
reporting speaker) perspective but without losing its original anchorage. On the one
hand, the actual speaker may have to deal with a lack of control on the embedded
contents, namely on the tense’s temporal orientation towards his own point-of-speech.
On the other hand, however, according to Coulmas (1986), there is some space left
for the processing of content and reporting speaker plays a role in it. Coulmas (1986:
3) refers to talking about a “de dicto and de re ambiguity”: «in indirect speech the
speaker is free to blend information about an utterance with information about the
world not conveyed by that utterance». More than a merely formal operation,
backshift has to be seen therefore as a mostly dynamic process and its status on IS’s
identity needs to be reviewed.

Additionally, we have to consider other tense patterns involved, namely the fact
that the embedded tense can be available to anchor another point in the text. Vetters
(1996: 60) draws attention to this: «le choix de la stratégie temporelle se fait au
niveau textuel et non pas a I’intérieur de la phrase complexe.» This may also put the
SoT rule into perspective.

In this regard, non-backshift can be seen as a convincing evidence of the need for
different approaches and transposition seems to gain a broader sense. After all, once
in IS, backshift is not the only rule. In several contexts backshift and non-backshift
seem to be equally valid possibilities and then absolute and relative tenses opposition
becomes once again part of the equation. More than opposite tense patterns, we
believe that backshift and non-backshift have to be viewed as complementary
mechanisms in the processing of content shared by the two speakers involved. Thus, a
revision of the conditions for non-backshifting is needed.

3.2. Backshift or non-backshift: “continuing applicability” context

A well-known main condition for non-backshifting is Comrie’s rule of the
applicability of the quoted original tense orientation (“anteriority”, “posteriority” or
“simultaneity”) to the speaking point-0f-time of the External Speaker (the “quoting
speaker”): «[...] if the content of the indirect speech has continuing applicability, the
backshifting is optional.» (Comrie, 1986: 284). This rule has to be supported by two
other complementary rules: firstly, the temporal orientation of the embedded tense
can never be used irrespective of the Internal Speech Point (the quoted speaker);
secondly, the embedded tense never signals an exclusive orientation towards the
Internal Speech Point — that is, the choice for backshift never prevents the
“applicability reading”.

The consequences of these three rules combined can be seen from different
angles and therefore other different rules and conditions can be established.

First of all, from the point of view of the temporal relations towards the two
speech points as far as it concerns the tense expression’s responsibility, we can say
that there are only two general readings: whether (i) the temporal orientation

(“anterior”, “simultaneous” or “posterior”) of the embedded tense is mandatorily true
for the Internal Speech Point (IntSpeechPt) and simply possible for the External
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Speech Point (ExtSpeechPt); whether (ii) it is mandatorily true for both Speech
Points. There is a “one-t0-one correspondence” between the two tense mechanisms
(backshift/non-backshift) and these two possible readings:
1) If the embedded tense backshifts, its temporal orientation is mandatorily true
for the Internal Speech Point and possibily true for the External Speech
Point;
2) Ifthe embedded tense doesn’t backshift, its temporal orientation is
mandatorily true both for the Internal Speech Point and for the External
Speech Point;

As we can observe, backshift and non-backshift differ in the status of the
embedded tense’s expressed relation towards the External Speech Point: either
possible or mandatory.

This can be summarised as in the following figure, where arrows indicate the
Speech Points that are followed by the tense’s temporal orientation in each tense
pattern context (solid line being mandatory and dotted line non-mandatory):

Backshift = / Internal Speech Point
Non-backshift == s External Speech Point

Figure 1. Speech Points that are followed by tFe tense’s temporal orientation

The Internal Situation’s (IntSitPt) temporal orientation towards the ExtSpeechPt
happens to be the only non-mandatory relation (3) in the IS’s three-point and three-
relations figure:

IntSitPt ___
(2) (©K
() Tl
IntSpeechPt ExtSpeechPt

Figure 2. IS’s three-points and three-relations

When tense backshifts, other contextual clues, namely adverbs, or even the truth
status of the proposition itself (Kiparsky & Kiparsky, 1971, apud Davidse &
Vandelanotte 2011: 248)" may make clear the actual embedded situation’s temporal
orientation towards the ExtSpeechPt. Otherwise it will remain ambiguous.
Depending on contextual information, non-backshift, in turn, would be, therefore,
either impossible, “redundant” or even a really relevant temporal choice.

Secondly, in consequence, backshift and non-backshift have to be related to the
following possibilities which place final temporal readings in context:

! John grasped that the earth is (was) flat. (Kiparsky and Kiparsky, 1971: 162, apud Davidse &
Vandelanotte, 2011: 248).
2 Vetters (1996: 56) talks about opaque reading.
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(i)

(i)

(iii)

the temporal orientation of the embedded tense is true only for the
InternalSpeechPoint; (Backshift)

Ele disse que chegaria ontem.

the temporal orientation of the embedded tense is true both for the
IntSpeechPt and the ExtSpeechPt (Backshift or non-backshift)

Ele disse que falaria com ele amanha.

Ele disse que falard com ele (amanhd).

the temporal orientation of the embedded tense is true for the
InternalSpeechPoint and ambiguous towards the ExternalSpeechPoint.
(Backshift)

Ele disse que falaria com ele.

As we can see, backshift is the more comprehensive form, as it is always possible

(Declerck & Tanaka, 1996).

Thirdly, in the case of possibilities (i) and (ii) above, we can talk about

convergent and non-convergent embedded tenses’ temporal orientations towards the
two Speech Points: in convergent reading (we will call it “applicability reading”), the
two temporal orientations go in the same direction; in non-convergent reading, they
go in different directions (opposite or simply divergent). The possible combinations
of temporal orientations for each one of the mentioned pairs of tenses are the
following:

(1) Euvivo (PR) em Baido. (“simultaneity”)

Backshift: Disse que vivia em Baiéo.
¢ Non-convergent (divergent) Reading
[“simultaneity to IntSpeechP + anteriority to
ExtSpeechPt)”’]

(simault) [
IntSpeechPt < - ExtSpeechPt

IntSitPe.
- T (ant)

Figure 3. IS IMP Non-Convergent Reading
e  Applicability Reading [“simultaneity to

IntSpeechPt + simultaneity to
ExtSpeechPt)”’]
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IntSitPt

(simult) (simult)

IntSpeechPt = ExtSpeechPt
Figure 4. IS IMP Applicability Reading

Non-Backshift: Disse que vive em Baido.
e Applicability Reading [“simultaneity to
IntSpeechPt + simultaneity to

IntSitPt

(simult) (simult)

IntSpeechPt < ExtSpeechPt
Figure 5. IS PR Applicability Reading

(2) Euvivi (PPS) em Baido. (“anteriority”)
Backshift: Disse que tinha vivido em Baido.
e  Applicability Reading [“anteriority to
IntSpeechPt + anteriority to ExtSpeechPt)”]

(@)

IntSitPt. IntSpeechPt “ExtSpeechPt
(ant)

Figure 6. IS MQP Applicability Reading
Non-Backshift: Disse que viveu em Baido.

e Applicability Reading [“anteriority to
IntSpeechPt + anteriority to ExtSpeechPt)”]
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@

IntSitPt., IntSpeechPt ExtSpeechPt

(ant)

Figure 7. IS PPS Applicability Reading

(3) Eu viverei (FUT) em Baido. (“posteriority”)
Backshift: Disse que viveria em Baido.
e Non-convergent (opposite) Reading
[“posteriority to IntSpeechPt + “anteriority
to ExtSpeechPt)”]~

IntSitPt
/;-;f ..\

e
e
/" (poster) (anter)

A
A
Py
#

IntSpeechPt < ExtSpeechPt
Figure 8. IS CONDI Non-Convergent Reading

e Applicability Reading [“posteriority to
IntSpeechPt + posteriority to ExtSpeechPt)”]

IntSitPt
T

=
A
Py

(poster) (poster)
- -
e -

-
-
-

IntSpeechPt ExtSpeechPt
Figure 9. IS CONDI Applicability Reading

Non-Backshift: Disse que vivera em Baido.

e Applicability Reading [“posteriority to
IntSpeechPt + posteriority to ExtSpeechPt)”]

IntSitPit
P

i - ~ /
) o )///

- |
i /

-~
-~

IntSpeechPt ExtSpeechPt
Figure 10. IS FUT Applicability Reading
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In an “applicability reading” context, as backshift and non-backshift are both
possible, the question is what exactly brings the speaker to choose one or the other.
According to Comrie’s rule, we have been ascribing to IS’s tense variation mainly a
temporal function, non-backshift explicitly marking the convergent reading. But we
have to go back to the concept of “applicability reading” itself and its means of
expression, in order to clarify what is really left for tense variation. In fact, we have to
consider at least two possibilities: the “applicability reading” can be (i) either part of
the embedded text (in which case, it can be inherent to the propositional content or
expressed by other elements in the context), (ii) or not. In the latter, the “applicability
reading” can be seen as tense pattern dependent and, thus, non-backshift as a
motivated option. In the former case, however, the tense pattern apparently is not, at
least temporally (stricto sensu), motivated.

Moreover, convergent/divergent figures show that there is one specific case
where the “applicability reading” is inherent to the temporal orientation pattern: in the
“anterior” pattern (in the context of an also “anterior” matrix verb) - as for Disse que
tinha vivido/viveu em Baido - the embedded situation’s temporal orientation happens
to be, for logical reasons and according to the rules, always true for both Speech
Points. That is, the embedded temporal orientation would never be used irrespective
of neither of the two Speech Points."

In our study we intend to focus specifically on this case: tense pattern variation in
“past in past” context (MQP or PPS). And as we have seen that cannot be ascribed
strictly speaking to a temporally motivated choice. It may become vulnerable to other
factors.

3.3. Backshift or non-backhift: reviewing tense strategies in IS

The phenomenon of non-backshift in IS is one of the topics that has been further
investigated in recent literature. Two main kinds of contributions, among others, can
be identified and relevant for our purpose. On one hand, for languages that employ
tense-shift rule as a default rule, empirical data shows that non-backshifting can be a
more frequent phenomenon than it seemed to be. Consequently, it is claimed that it
can’t be viewed as a peripheral phenomenon anymore [in contrast, according to some
traditional approaches, non-backshift has been commonly seen as a simple possibility
constrained by certain conditions, an allowed simplification, as an exception,
sometimes even an error - Le Bon Usage (Grevisse, 1988: 681) refers to talking about
«exemples non conformes», «mélange des temps»]. On the other hand, for languages
that do not employ tense-shift in IS, at least systematically, cross-linguistic
observation puts it into perspective. But basically both kinds of contributions bring to
discussion the exact nature of the whole backshifting phenomenon. In fact, more than

! See also Costa & Branco (2012: 88): talking about “anteriority” contexts, they say that «in backshift
contexts involving two past tense forms, the embedded tense never signals a time that temporally follows
the time associated with the embedding tense: [...] *Debra said last night that she brought a bottle of wine
this morning.»
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a problem in itself, non-backshift has to be treated as part of the “problem” of
backshifting process.

Being part of the problem, non-backshift has to be seen also as part of the
solution. In fact, new approaches and data show that non-backshift plays a much more
important role in the whole process.

Firstly because non-backshift is formally closer to the backshift pattern than it
seems. In fact, unlike other combined clauses, in IS the matrix verb seems to be
“strong enough to hold” the original embedded tense’s temporal orientation,
regardless of tense pattern.

Secondly, because in certain conditions non-backshift may be as frequent as
backshift pattern. According to Davidse & Vandelanotte (2011: 246), «relative tense
is not as dominant as might have been expected». In Vandelanotte’s study about the
distribution of tense patterns in IS, the numbers tend to be in fact quite close (Davidse
& Vandelanotte, 2011).

One possible explanation could relate this pattern alternation to differences in
register, non-backshift being in certain conditions preferred in oral communication.

Thirdly, in spite of what it seems, non-backshift is not a step back to direct
quotation, but rather another step towards other levels of reporting speaker’s
participation and commitment. An important facet of the phenomenon, and a possible
argument, is the fact that non-backshift seems to be only possible with verbs of saying
(Landeweerd & Vet 1996: 149).

In this respect, important data comes also from languages with other tense
patterns in IS. According to Cate (1996), in German the Indicative/Konjunktiv
opposition is said to be somehow related to reporting speaker’s degrees of distance
towards reported contents and Indicative seems to be sometimes used to express
approval of the contents. The relation between reporting and reported speakers,
namely their identity, is said to be therefore a crucial factor and different situations
have to be considered. First of all, the reporting speaker may quote either his own
words and perspectives or somebody else’s. A different effect on tense pattern choice
is thus expected. According to Cate (1996: 200), in German the use of Indicative verb
forms are frequent when reported speaker and reporter are identical. Moreover, when
reporting and reported speakers are different, which is the typical case, important
differences should be also drawn between the context of a 3™ and a 2™ person
reported speaker.

In our study we are investigating the distribution of MQP (backshift) and PPS
(non-backshift) in the context of a matrix past tense verb of saying (disse que). As
that cannot be ascribed strictly speaking to a temporally motivated choice, we believe
that it may become vulnerable to other factors. We will try to discuss the following
hypothesis: the tense pattern alternation can be generically related to reporting
speaker’s degrees of commitment to the reported contents and thus differences about
who is reporting and who is reported should be considered.

Our study is based on empirical data from parliamentary debates, where
“discourse about discourse”, debating over (interlocutor’s or self’s) words, meanings
and arguments is an important part of the reasoning processes and strategies.
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4. Data analysis: some examples

We intend to observe the distribution of MQP (backshifting) and PPS (non-
backshifting) in embedded clauses depending on disse que (said that), in the context
of parliamentary debate. The examples are extracted from the CRPC corpus and
considers only, in this phase, event verbs. As we said before, we believe that these
two different tense patterns (backshift / non-backshift) can be related to the reporting
speaker’s intentions to build and combine points of view and knowledge about
reported propositional contents. By taking this position, we follow Davidse &
Vandelanotte (2011) and Declerck & Tanaka (1996). Some contextual factors are,
therefore, being considered that can have an effect in the embedded tense option. The
main factors are the following:

1. The subject of the reporting verb (“Who said that?”) — we intend to
distinguish the effect of a 1%, 2" or 3" person context in the embedded tense
option/variation;

2. The subject of the embedded situation;

3. Reporting speaker’s comments on the truth value of the embedded situation,
when reporting and reported speakers are different;

The examples are organised according to these contextual clues and its relation to
the two tense patterns. Some preliminary data of our study can be shown and briefly
described in the following examples:

Context 1P+3P: “1° P-Reported speaker” + “3™P embedded verb subject”

In this group of examples, reporting and reported speakers coincide. The speaker
repeats his own words, in order to confirm them, correcting or not others’ perceptions.
In these cases, tense doesn’t backshift and thus a 1% person context seems to have the
expect effect on the embedded tense option.

(@) [...] eu ndo disse que o problema do emprego era com o Sr. Ministro das

Finangas, disse que a questao do desemprego foi discutida hoje de manha e o Sr.

Ministro das Financas deu abundante informacéo [...]

b) Ja aqui disse que, no decorrer de um século, o trigo que ali se produziu em

abundancia foi substituido pelo milho e este pelo arroz - Gnica cultura arvense

possivel dentro em breve.

Context 2P+3P/2P: “2"'P-Reported speaker”+ “3"P/2ndP embedded verb
subject”

In this kind of context, reporting and reported speakers are different but they
are part of the same communicative situation: they are “sender” and “receiver” in
a face-to-face interaction. An important distinction has to be taken into
consideration: whether the actual speaker is committed to the truth of the
reported speaker’s proposition, or whether he is not. Clues about this
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commitment can be found in the context and, we believe, eventually also in the
embedded tense’s pattern, as shown in the following examples.

c) Quanto a primeira parte da sua intervencéo, o Sr. Deputado [...] disse que a
sessdo legislativa tinha comecado mal, sobretudo por causa das questfes
regimentais. Quero dizer-lhe, Sr. Deputado [...], gue, na nossa opinido,
comecara menos bem, por causa das questdes regimentais, para se desenvolver
melhor e terminar bem. [you said that the legislative session had started wrongly]
d) Sr. Presidente, relativamente a um debate a que assisti, h4 pouco, pelo
circuito interno de televisdo da Assembleia, s6 gueria corrigir um pegueno dado
factual constante da intervencdo do Sr. Deputado [...], quando disse que o
Orcamento de Estado para 1999 tinha sido referendado pelo Sr. Primeiro-
Ministro no dia 6 de Janeiro.

e) Sr. Presidente, pedi a palavra para fazer um pequeno protesto em relacdo a
uma afirmacéo feita pelo Sr. Deputado [...] quando disse que ndo se tinha
referido a Deputados de, 1 2 e 22 porque, se a memoria me nao falha, referiu-se
efectivamente a eles.

f) Srs. Deputados: Ouvimos a intervencdo de um antigo Ministro dos Assuntos
Sociais, onde ele nos disse que tinha palmilhado o Pais e que tinha visto
situacBes horriveis. Acredito, porque é verdade que se véem situacdes horriveis!
Simplesmente, como Ministro, o0 Sr. Deputado viu as gque guis, ou esqueceu-se
dos 6culos!

g) Sr. Presidente, Srs. Deputados, Sr. Presidente da Comissdo de Assuntos
Europeus, em primeiro lugar, devo dizer que discordo do meu prezado colega
Deputado Luis S& quando disse que hoje o Sr. Deputado Braga de Macedo tinha
repetido a sua pratica anterior - melhor diria que se trata de uma postura pois
dois actos nao fazem uma pratica - de misturar a comunicacao institucional do
presidente da comissdo com a posi¢édo do partido.

h) Em terceiro lugar, V. Ex.2 disse que na elaboragdo desta proposta tinha
tomado em consideracdo apenas o artigo 27.° da Lei de Defesa Nacional e das
Forcas Armadas. Nao, Sr. Ministro! Na nota justificativa da proposta de lei é
dito claramente que também tomou em consideracao o artigo 40.%, n.° 2 alinea
g), dessa lei.

i) A proposito dos diplomas do V Governo, que o Sr. Ministro disse que tinham
sido feitos & pressa j& depois de conhecidos os resultados das elei¢des, quero
dizer gue isso também néo é exacto.

This first group of examples illustrates non-commitment contexts. And in all
cases tense backshifts. In the following cases, in contrast, the reporting speaker
happens to agree with reported speaker’s words, as can be confirmed in the bold and
underlined words in the context.

j) A Sr.2 Deputada disse que o Orcamento entrou nesta Assembleia e saiu daqui

muito modificado. O que é que a senhora diria se fosse ao contrario? A senhora

ndo sabe que a competéncia nesta matéria, em matéria de politica orgamental,

em matéria de politica fiscal, é da Assembleia da Republica? Ainda bem gue o

Orcamento foi modificado!
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K) Esta a falar-se de 700 familias que durante dois, trés, quatro anos investiram
nessa educacdo e, quando a Sr.? Deputada disse que o Instituto foi avisado,
quero lembrar que ndo houve sé uma inspeccao, houve trés inspecgdes.

[) Ora, disse que quando o PS esteve no Governo néo realizou acgdes deste tipo.
O Sr. Secretario de Estado é uma das poucas e honrosas figuras deste Governo
que passou por esta Casa, com o que me congratulo, mas os seus conhecimentos
sobre 0 que se passou ha Segurancga Social sdo relativamente recentes. Gostaria
de lembrar-lhe que 0 PSD é ha 11 anos, sucessivamente e sempre, responsavel
pela area da Seguranca Social.

m) Sr. Deputado, V. Ex.2 disse que, historicamente, a Igreja teve o privilégio de
dar 0 acesso ao saber, neste pais. Ndo negamos isso [...].

Context 2P+1P: “2"P-Reported speaker”+ “1°'P embedded verb subject”
Moreover, in a particular kind of circular context, reporting and reported
speakers are sharing and “switching” the other’s words or situations, in this way:
reporting speaker takes the other speaker’s (2"'P) own words about some
reporting speaker’s (1%P) alleged speech or attitude. Here are some examples:
n) Disse que eu ndo tinha falado do mais importante, uma vez que, na sua
opinido, criar emprego para os deficientes néo é importante, apoiar os deficientes
e as suas familias é pouco importante, e 0 mais importante sdo outras areas. A
Sr.2 Deputada tem um critério curioso!
0) No que concerne & eventual integracdo dos pensionistas e reformados do
Caminho de Ferro de Benguela no sistema de protecgéo social portuguesa, o Sr.
Deputado disse que eu tinha recebido um requerimento em que esses
reformados solicitavam a sua integracdo na Caixa Nacional de Pensfes. Ora,
esta instituicdo ndo existe! Decerto, V. Ex.2 queria referir -se a Caixa Nacional
de Previdéncia [...]

Conclusions

In this study, our aim was to discuss the conditions for non-backshift in Indirect

Speech in Portuguese. We focused on the distribution of MQP (backshifting) and PPS
(non-backshifting), in a “past in past” context. As this tense alternation cannot be
ascribed to temporal conditions, we tried to observe other factors that can have some
effect in the embedded tense option, namely those factors related to reporting
Speaker’s degrees of commitment to the reported contents. We have chosen
parliamentary debate context and the results from the examples analysed here (from
CRPC corpus) have shown that in fact tense option seems to be closely linked to the
relation between speakers and contents.
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Lingua gestual de Timor-Leste - a lingua que falta em Timor-Leste para a
participacéo dos surdos timorenses no desenvolvimento do seu pais

Miguel Maia dos Santos
Helder do Carmo Afonso Sousa

Introducdo

Neste artigo, que constituird a primeira investigacdo isenta e cientificamente
fundamentada sobre a importancia da utilizacdo de uma Lingua Gestual prdpria na
educacdo de surdos em Timor-Leste, apresenta-se a argumentagdo cientifica e
fundamentacdo legal que clarificard a necessidade de uma decisdo governamental, tdo
essencial quanto urgente.

Partindo de uma elucidagdo histérica sobre a educacdo dos surdos, explicam-se 0s
diferentes paradigmas educacionais relativos a este contexto pedagogico a medida que
foram surgindo na linha do tempo até aos dias de hoje, momento em que se apresenta
0 modelo educativo que representa o estado da arte na questdo da educagéo de surdos.

Porgue se trata de um pais em desenvolvimento e, essencialmente, porque se trata
de Timor-Leste serdo também apresentados dados complementares de estudos
paralelos a esta questdo, que aquando da realizacdo da viagem dedutiva desta
investigacdo, ajudardo a fundamentar e concrecionar a ultima parte deste artigo,
reservado as conclusdes e recomendacdes.

1. A Educagéo de Surdos no Mundo — as mudancas paradigmaéticas na educagéo
de Surdos ao longo do tempo

Na histdria da educacdo dos surdos, constatamos que durante a Antiguidade e por
quase toda a Idade Média os surdos ndo eram considerados educaveis, sendo a surdez
encarada como uma enfermidade passivel de cura, mas apenas por intervencéo divina.
Nas primeiras discussdes registadas sobre pessoas surdas, procurava-se estabelecer os
seus direitos fundamentais enquanto ser humano, de acordo com a estrutura social da
altura, por exemplo, o direito a heranga, poder casar e constituir familia, desenvolver
uma linguagem e receber instrucdo (Jannuzzi, 2004).

Tendo em conta a sua incapacidade comunicacional e consequente falta de defesa
de argumentacdo, os Surdos foram marginalizados pela sociedade por um longo
periodo de tempo. Somente a partir do século XVI, no periodo de 1520 a 1584, em
Espanha, com o monge beneditino Pedro Ponce de Leon é que surgiu a educagdo dos
surdos. Ponce de Leon trabalhou com quatro surdos, filhos de aristocratas, ensinando-
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os a falar latim, grego e italiano, para além de lhes ensinar conceitos de astronomia e
de fisica. A sua metodologia consistia na aprendizagem da escrita e oralizacdo, além
da dactilologia (representacdo manual das letras do alfabeto). Fundou uma escola para
surdos, surgindo desta forma os primeiros educadores de surdos, que comegaram a
admitir que era possivel instruir pessoas surdas. Anos mais tarde, em 1620, foi
publicado o Livro Reduccion de las letras y artes para ensefiar a hablar a los mudos,
que falava da invenc¢8o do alfabeto manual de Ponce de Leon, por Juan Martin Pablo
Bonet (Moura, 2000).

Em 1750, na Alemanha, Samuel Heinicke concebe o Oralismo, adotando uma
técnica que viria a ficar também conhecida como o “método alemio”. Para Heinicke,
0 pensamento configurava-se apenas através do desenvolvimento e estruturacdo da
lingua oral, atribuindo ainda a estes conceitos uma proporcionalidade direta. A lingua
escrita teria um papel meramente secundario e de suporte, devendo acompanhar a
lingua oral e ndo antecedé-la. Heinicke fundou a primeira escola publica de surdos
com nove alunos onde empregou a abordagem oral na educacdo desses alunos
(Moura, 2000).

No mesmo ano em que Heinicke fundou o Oralismo na Alemanha, em Franca o
abade Charles Michel L’Epée, tendo-se aproximado de alguns surdos que
deambulavam por Paris, verificou que estes haviam desenvolvido um tipo de
comunicacdo eficaz entre si, comunicacdo esta que utilizava o canal sensitivo de
percegdo visual ao invés do auditivo. Tendo aprendido com eles a comunicar nesta
forma de linguagem que substituia as palavras por gestos, apds uma contextualizagao
pedagdgica dessas aquisicdes, o abade L’Epée desenvolveu uma abordagem
educacional denominada “Sinais Metodicos™. Esta abordagem recorria a utilizagdo de
uma técnica de ensino que, consistia na transmissdo dos conteldos através de um
formato de comunicagcdo que os seus alunos realmente compreendiam, vindo a
conseguir resultados muito positivos na educacdo de surdos. Em 1775 fundou a
primeira escola publica para surdos, em Franga, em sua propria casa, onde alunos e
professores utilizavam os, entdo denominados, “sinais metddicos”. Em pouco tempo e
com o sucesso dos resultados obtidos, a sua escola chegaria a atender 75 alunos,
considerado um numero elevado para a época (Moura, 2000; Jannuzzi, 2004).

A Instituicdo defendia que os professores deviam aprender os gestos com 0s
alunos, estabelecendo desta forma uma ponte de comunicacdo, através da qual a
lingua oral e escrita poderiam ser ensinadas. O abade L’Epée compreendia que a
comunicagdo oral, a lingua e o desenvolvimento pleno da linguagem eram tipos de
aquisicOes diferentes. Segundo a linha de pensamento do abade Charles Michel
L’Epée, dominar uma lingua oral ou gestual seria um meio para se chegar aos
objetivos propostos e ndo a um fim. Desta forma, ele concebeu a Lingua Gestual
como um instrumento capaz de desenvolver o pensamento e a comunicagdo
(Jannuzzi, 2004).

Segundo Goldfeld (2002), as metodologias de L Epée e Heinicke confrontaram-
se, tendo sido submetidas a apreciacdo da comunidade cientifica da altura. Os
argumentos apontados pelo abade L Epée foram considerados pedagogicamente mais
coerentes, tendo, como consequéncia, levado a negacao de recursos a Heinicke para o
desenvolvimento do seu instituto. Por tudo isto, o século XVIII foi considerado o
periodo mais significativo da educacdo de surdos, pois este teve um grande impulso,
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ndo s6 no sentido quantitativo com o aumento de escolas para surdos, mas também
qualitativo, j& que, através da Lingua Gestual os surdos tiveram acesso a aquisi¢cdo de
diversos saberes e, por conseguinte, puderam exercer diversas profissdes.

Sacks (2011) destacou os avancos da época ao afirmar que:

Neste periodo [...] estabeleceram-se solidamente em todo o mundo
escolas para surdos, habitualmente com professores surdos; os surdos
sairam da obscuridade e deixaram de ser tratados com menosprezo;
emanciparam-se e adquiriram direitos de cidadania; rapidamente
comecaram a ocupar cargos eminentes e de responsabilidade -
escritores, engenheiros, fildsofos, intelectuais surdos -, passando
subitamente a tornar-se possivel algo até entdo inconcebivel. (p. 39)

Em 1815 o professor americano Thomas Hopkins Gallaudet viajou dos Estados
Unidos da América para a Europa, movido pelo interesse em aprofundar
conhecimentos acerca da educacdo de surdos. Este anseio relativo & educacdo de
surdos, segundo Sacks (2011), surgiu porque Gallaudet, observando a brincadeira de
algumas criangas no seu jardim, notou que uma menina ndo participava ativamente
neste convivio devido a uma incapacidade comunicacional com 0s seus pares.
Provavelmente nessa mesma altura, Gallaudet decidiu intervir direta e
personalizadamente no ensino desta jovem surda, de seu nome Alice Cogswell. Em
conversas com o pai de Alice, 0 médico Mason Cogswell, foi sugerida a criacdo de
uma escola para surdos em Hartford, sendo este o motivo pelo qual Gallaudet viajaria
para a Europa, com a expetativa de encontrar um professor que o coadjuvasse na
criacdo desta escola em Hartford.

Inicialmente esteve em Inglaterra, onde se encontrou com a familia Braidwood
que empregava técnicas de ensino com base na oralidade para a educagdo de surdos,
tendo esta recusado partilhar com Gallaudet a sua metodologia. Depois da sua
infrutifera estadia em Inglaterra, Gallaudet partiu para Franga, onde teve contato com
o método de comunicagdo por gestos do Abade L’Epée (Jannuzi, 2004).

Em 1817, Thomas Gallaudet fundou a primeira escola para surdos nos Estados
Unidos da América, acompanhado de um dos mais proeminentes alunos do Abade
L’Epée, Laurent Clerc, que fazia uso de um franc€s sinalizado como forma de
comunicacdo dentro e fora das salas de aula. Este modelo comunicacional
implementado por Gallaudet e Clerc consistia na unido do Iéxico da Lingua Gestual
Francesa com a estrutura da Lingua Francesa, adaptado para a Lingua Inglesa. Desta
forma, surge uma metodologia que seria utilizada, mais tarde, na abordagem
metodoldgica da Comunicagdo Total. Segundo Moura (2000), evidencia-se desta
forma a propagacao desta metodologia, uma vez que “discipulos de L'Epée e dos seus
sucessores fundaram centenas de outras escolas, em moldes semelhantes, em todo o
mundo”. (p.42)

De acordo com Goldfeld (2002), a partir de 1821 as escolas publicas americanas
de surdos, com uma forte influéncia do francés gestualizado, evoluiam na
aproximagdo a criacdo de uma nova lingua, lingua esta que viria a ficar conhecida
como American Sign Language (ASL), que por esta altura ja havia perpassado a
influéncia do francés sinalizado. No ano de 1850 a ASL, e ndo o inglés sinalizado,
passa a ser utilizada nas escolas de surdos por todo o pais. Durante este periodo
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verifica-se um aumento consideravel no indice geral da escolarizagdo dos surdos que,
aprendendo de forma mais eficiente e com mais facilidade as disciplinas ministradas
em Lingua Gestual, viam agora concretizada a possibilidade de continuarem os seus
estudos. Tendo em conta estas novas possibilidades, “em 1864 foi fundada a primeira
universidade nacional para surdos, a Universidade Gallaudet” (Goldfeld, 2002, p.30).
Sobre o sucesso obtido na educagdo de surdos nesta altura, Sacks (2011, p.41) afirma
que “o advento da literacia ¢ da educacdo dos surdos foi tdo espetacular nos Estados
Unidos como o tinha sido em Franca e rapidamente se expandiu para outras partes do
mundo.”

Por esta altura, com 0s avancgos tecnolégicos induzidos pela Revolucdo Industrial,
a aprendizagem da fala pelo surdo estava mais facilitada. Esta ideia iria gerar um
investimento diferente nas aquisicbes pedagdgicas formativas dos professores de
surdos. Este investimento visava o desenvolvimento de competéncias do uso da
oralidade na Escola, o que levaria rapidamente a firme conclusdo que o uso de Lingua
Gestual seria, ndo sé desaconselhavel como metodologia comunicacional na
Educacéo de surdos, como também dificultaria a aprendizagem da lingua oral. Com o
6bito de Laurent Clerc em 1969 e na falta de uma argumentacdo plausivel, os
defensores deste método, que se socorria da oralidade, sentiam a sua posicao cada vez
mais fortalecida (Goldfeld, 2002).

Sacks (2011) salienta a afirmac&o supracitada referindo:

O grande impulso da educagdo e libertacdo dos surdos, que varreu a
Franca entre 1770 e 1820, continuou assim a sua marcha triunfal nos
Estados Unidos até 1870 (Clerc, extremamente activo até ao fim da sua
vida e com grande carisma pessoal, faleceu em 1869). Entdo — e este é 0
ponto de viragem de toda a histria — a maré virou; virou-se contra a
utilizacdo da lingua gestual pelos surdos e para os surdos, pelo que no
fim de vinte anos se desfez o trabalho de todo um século. (p. 42).

No entanto, Goldfeld (2002) considera que, apesar da divergéncia entre as
propostas educacionais para o Surdo, até final do século XIX houve uma utilizacéo
significativa das linguas gestuais.

Em 1880, foi realizado em Mildo um congresso internacional de educadores de
surdos, que teve como um dos seus principais momentos uma votacdo sobre a
abordagem que deveria ser utilizada na educagdo de surdos. A votagdo acabou ser
influenciada por um dos mais importantes defensores do Oralismo, Alexander
Graham Bell, um prestigiado cientista e inventor, cuja mée e esposa eram surdas.
Bell, que era um especialista em ciéncia da acuUstica e pertencia a uma familia com
uma forte tradicdo no ensino de elocucdo e da correcdo de dificuldades da fala,
considerava o Método Oralista como o mais indicado para a educagdo de surdos,
tendo investido toda a sua autoridade e prestigio na defesa deste método. Assim, viria
a contribuir fortemente para influenciar a opinido de voto a favor do Oralismo, tendo
0 Método Oralista sido entendido como o mais indicado para educar os surdos
(Goldfeld, 2002; Sacks, 2011).

Como afirma Skliar (2005), citado por Eiji (s.d.) o Congresso de Mil&o constituiu
ndo o comeco do oralismo, mas a sua legitimac&o oficial. Esta legitimacdo designava
ndo s6 a abolicdo da comunicacdo gestual na educagdo de surdos, mas também as
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praticas bimodais que utilizavam gestos em simultaneidade com a fala. Em 1880,
ficava entdo legitimado o Oralismo puro através dos votos da grande maioria dos
mais de 170 membros do Congresso, onde o direito ao voto foi negado aos
professores surdos participantes (Eiji, s.d.).

A aprendizagem da lingua oral e o desenvolvimento da leitura labial haviam-se
tornado os grandes objetivos dos educadores, em que se esperava que os alunos
surdos se desenvolvessem de uma forma similar aos seus pares ouvintes, via
utilizacdo da lingua oral. Assim, a educacgdo dos surdos passou por uma expressiva
mudanga em sentido oposto a metodologia educacional utilizada durante o século
XVIII, momento em que a sociedade comecava a mudar a opinido referente as
potencialidades das pessoas surdas, devido ao aumento expressivo dos niveis de
escolarizacédo, advindas do sucesso de transmissao de conteidos via Lingua Gestual.

No inicio do século XX, grande parte das escolas em todo 0 mundo havia deixado
de usar a Lingua Gestual. A lingua oral tornara-se o objetivo principal da educacao
das criancas surdas, sendo que, para dominarem essa forma de comunicagdo, teriam
de dedicar a maior parte do seu tempo letivo a treinar a oralidade (Goldfeld, 2002).
Devido a este facto, o ensino de “disciplinas escolares como historia, geografia e
matematica foram relegados a segundo plano. Com isso, houve uma queda no nivel
de escolarizagdo dos surdos” (Goldfeld, 2002, p. 31).

Tendo em conta o insucesso do Oralismo puro junto de um grande ndmero de
surdos que ndo obtiveram resultados positivos quer na leitura labial, quer na emisséo
de palavras, em 1968 surge a Comunicagéo Total, privilegiando a comunicagdo em si,
em detrimento da lingua utilizada para o efeito, fazendo uso de todas as formas de
comunicagdo possiveis (Goldfeld, 2002). A Universidade Gallaudet, “que ja utilizava
o0 inglés sinalizado, adotou a Comunicacdo Total, tornando-se 0 maior centro de
pesquisa desta filosofia” (Goldfeld, 2002, p.32).

Ainda segundo a mesma autora, esta abordagem metodoldgica & educacdo de
surdos predominou em todo o mundo até a década de 1970, ano em que William
Stokoe publica o artigo Sign Language Structure: An Outline of the Visual
Communication System of the American Deaf, em que apresenta a ASL como uma
lingua que possui todas as caracteristicas das linguas orais. Com base na publica¢do
deste artigo, surgiram varias pesquisas referentes ao uso de Lingua Gestual na
educacdo e no quotidiano da pessoa surda, que aliadas a insatisfagdo dos educadores e
dos surdos com a abordagem oral, “deram origem a utilizagdo da Lingua Gestual e de
outros codigos manuais na educagdo da crianga surda” (p.31).

A partir da década de 1970 em paises como Suécia e Inglaterra,
percebia-se que a Lingua Gestual deveria ser utilizada de uma forma
independente da lingua oral. Ou seja, em algumas situagdes, o surdo
deve utilizar a lingua gestual e, em outras, a lingua oral e ndo as duas
concomitantemente como estava sendo feito (Goldfeld, 2002, p.32)

Da evolucdo da filosofia de Comunicacdo Total com suporte cientifico provido
pela publicacdo de William Stokoe e de todos os artigos do mesmo teor que se
sucederam, surge entdo a filosofia bilingue para a educacéo de surdos, que, a partir da
década de 1980, tem vindo a obter cada vez mais seguidores.
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Diversos estudos cientificos, no dmbito da linguistica, da psicolinguistica e da
neurolinguistica demonstram ndo s6 que a lingua natural dos surdos é a lingua
gestual, mas também que as aprendizagens escolares devem ser realizadas na sua
lingua materna. O reconhecimento dos surdos como grupo bilingue e bicultural
suscitou a realizacdo de diversas experiéncias educativas em varios paises europeus e
nos Estados Unidos da América, que acabaram por demonstrar factualmente a
importancia da educacdo bilingue para os alunos surdos (Almeida, Cabral, Filipe, &
Morgado, 2009).

Deste modo, a forma de comunicacdo gestual é recuperada da clandestinidade e,
aos poucos, inserida como meio de instrucdo dos alunos surdos, dando origem a
introducdo sistematica e cientifica do Modelo de Educacdo Bilingue de Surdos, tendo
como modelo a Universidade de Gallaudet, nos Estados Unidos da América, e 0
Instituto de Surdos de Manilla, na Suécia (Almeida et al., 2009)

Segundo Festa e Oliveira (2012), de acordo com as pesquisas, constata-se que 0
Bilinguismo, apesar de apresentar alguns pontos fracos, tem constituido um grande
avanco na qualidade da educacdo de surdos, sendo esta a didatica utilizada atualmente
na grande maioria dos paises que possuem um sistema educativo que contemple o
ensino de surdos.

2. A Educacéo de Surdos nos Paises em Desenvolvimento

Em 2009, a Federacdo Mundial de Surdos (World Federation of the Deaf ~-WFD),
em conjunto com a Associacdo Nacional de Surdos Sueca (Swedish National
Association of the Deaf — SDR), publicou um relatério elaborado com base na analise
de inquéritos distribuidos por 93 paises do mundo inteiro. Ficaram de fora desta
anélise os paises da América do Norte e da Europa Ocidental. Os inquiridos foram
membros das associagdes nacionais de surdos de cada pais, membros da WFD ou n&o.
O relatdrio intitulado Deaf People and Human Rights procura dar uma visdo geral de
como se encontra a situacéo dos surdos em termos de direitos humanos nos paises em
desenvolvimento.

H. Hauland e C. Allen, os responsaveis pela anélise dos dados, referem que a
lingua gestual sé foi reconhecida oficialmente em quarenta e quatro dos noventa e trés
paises inquiridos. O relatério considera que nenhum pais nega completamente o
direito dos surdos a educacdo, porque mesmo nos paises que afirmam ndo considerar
este direito (Bolivia, Eritreia, Guiné, Seicheles e Coreia do Sul) existe uma ou mais
escolas para surdos. No entanto, ndo existe nenhum pais em que o sistema educativo
e/ou niveis de literacia sejam considerados completamente satisfatorios. Os inquiridos
neste relatorio referem que a qualidade da educacéo é baixa e o nivel de iliteracia alto,
0 que, segundo Hauland e Allen (2009), ¢ um indicador de que existe ainda um
grande desconhecimento sobre a importancia da lingua gestual na educacgdo de surdos.

Os mesmos investigadores referem que, dos paises inquiridos, apenas vinte e trés
afirmam ter uma abordagem bilingue e sé em algumas escolas. A confianga no
método oral ainda ¢ forte, o que significa que uma grande parte das criangas surdas
continua a ndo aceder a educacdo através da lingua gestual. Os mesmos
investigadores informam-nos que no relatério Deaf People in the Developing World,
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realizado por Joutselainen em 1992, treze paises afirmam que usavam apenas o
método oral: Argentina, Cuba, Repulblica Dominicana, Haiti, Quénia, Lesoto,
Mauritania, Nicaragua, Panama, Suazilandia, Tanzania, Gambia e Zimbabué. Desses
treze paises, Cuba, Quénia e Nicaragua afirmam ter agora uma abordagem bilingue.
Na Republica Dominicana, Haiti, Lesoto, Mauritania, Panama, Suazilandia, Tanzania
e Gambia o método oral é agora usado juntamente com a comunicagdo total, sendo
que, apenas a Argentina e o Zimbabué afirmam continuar a usar apenas o0 método oral
puro. Para além destes dois Ultimos paises previamente citados, o relatério de 2009
indica que mais quatro paises recorrem igualmente ao oralismo puro: a Argélia, o
Iraque, 0 Malawi e o Senegal, sendo a abordagem mais usada na educacdo de surdos,
a da comunicacdo total, utilizada em 66 dos paises inquiridos.

Hauland e Allen (2009) assumem que ndo estdo seguros de muitos dos dados
obtidos, porque, segundo eles, ainda ha uma grande confusdo entre conceitos. Estes
investigadores ddo conta da dificuldade dos inquiridos em saber exatamente em que é
que consiste o bilinguismo para surdos. Segundo estes investigadores, essa
dificuldade existe até no seio das préprias associacdes de surdos e de muitas entidades
politicas.

A maioria dos paises, que no relatério da WFD (2009) afirma ter ja implementado
o bilinguismo, admite que ainda ha muito trabalho a fazer, antes que se possa dizer
que as criangas surdas usufruem de uma verdadeira educacéo bilingue. S&o apontados
alguns problemas, nomeadamente, o facto de os professores terem pouca fluéncia em
lingua gestual e continuarem a ter baixas expectativas relativamente a capacidade de
aprendizagem das criancas surdas. Estes paises observam que, apesar de novas
orientacOes pedagdgicas, as representagdes em relagdo aos surdos continuam a ser as
mesmas, 0 que se traduz em baixos resultados. Sdo poucos os alunos que tém
oportunidade para prosseguir estudos no ensino secundario, profissional ou
universitario. As oportunidades para os surdos serem autdnomos e conseguir um
emprego, sdo por isso ainda muito limitadas na quase totalidade dos paises inquiridos.

3. A Educacéo Inclusiva em Timor-Leste

A Educacdo Inclusiva esta prevista na Constituicdo da Republica Democratica de
Timor-Leste (2010) através do reconhecimento do direito a Educacdo de todos os
Cidadaos, o documento esclarece que é da competéncia e responsabilidade estatal a
criagdo de um sistema publico de ensino basico universal. Clarifica ainda que “todos
tém direito a frui¢do e a criagdo culturais” e ainda que “todos tém direito a igualdade
de oportunidades de ensino e formagdo profissional” (p.19). A partir da Constituigdo
da Republica Democratica de Timor-Leste (CRDTL) derivaram os documentos
institucionais orientadores referentes a operacionalizacdo funcional dos diferentes
6rgdos institucionais administrativos do Governo. Assim, na Lei n. 14 (2008) que
aprova as Bases da Educacdo, refere no ponto 1, alinea i) do artigo 12°, que devera ser
assegurado “as criangas com necessidades educativas especificas, devidas,
designadamente, a deficiéncias fisicas e mentais, condi¢cbes adequadas ao seu
desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades” (p. 2645). Ainda no
mesmo documento o artigo 28° identifica a Educacao Especial, na alinea a) do ponto
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1 como uma das modalidades especiais de educacdo escolar, sendo o artigo 29° muito
claro em todos os seus sete pontos na descricdo destas politicas educativas inclusivas,
bem como aclara a responsabilidade do Estado em apoiar, e do Governo, através do
ministério proprio pelas politicas educativas, definir as normas gerais da educacéo
especial em Timor-Leste. Aqui, pode ler-se que a educagio especial, a par de ser um
direito inaliendvel de todos os cidaddos timorenses ja salvaguardado na CRDTL,
sobrevém aqui também como uma via para a cidadania digna dos individuos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) uma vez que

A educacdo especial visa a integragdo educativa e social, a autonomia,
em todos os niveis em que possa ocorrer, e a estabilidade emocional dos
educandos, bem como a promocéo da igualdade de oportunidades e a
preparagdo para uma adequada formagdo profissionalizante e integracdo
na vida activa. (p. 2650)

O Decreto-lei n® 22 (2010) que aprova a Lei Organica do Ministério da Educagéo
de Timor-Leste, na alinea m) do ponto Gnico do artigo 2°, declara que constitui uma
atribuicdo do Ministério da Educacéo, a necessidade de desenvolver o ensino especial
e inclusivo em Timor-Leste.

A Resolugdo do Governo n° 14 (2012), que aprova a Politica Nacional para a
Inclusdo e Promogdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, veio ndo apenas
clarificar a necessidade de assegurar os direitos das Pessoas Com Deficiéncia em
Timor-Leste, mas também esclarecer que todo este processo inclusivo deve assentar
num esforgo interinstitucional. Este documento tem como objetivos essenciais a
promocdo da igualdade de oportunidades, a participacdo na vida ativa e a melhoria de
condicBes da vida das Pessoas Com Deficiéncia, salvaguardando assim o contributo
no processo de desenvolvimento socioeconémico da sociedade timorense, ficando
neste documento clarificadas quais sdo as areas de intervencgdo especificas e areas
complementares. As areas de intervencdo sdo justificadas e identificadas através do
seu enquadramento legal, apés o qual, sdo apontadas estratégias como metas que
devem ser atingidas, a fim de se ver cumprido o objetivo que motivou a elaboragéo
deste documento. Simultaneamente, este documento resulta numa base legal de
coordenacdo e articulacdo entre os Setores Publico e Privado e a Sociedade Civil para
uma monitorizagdo e avaliacdo adequadas, com vista a uma harmonizagdo das
estratégias destinadas a Pessoa Com Deficiéncia.

Em 2008, quando Timor-Leste viu oficialmente aprovada a Lei de Bases da
Educacdo, foi criado no Ministério da Educacdo um gabinete para a educagdo
inclusiva, contando apenas com uma pessoa para desencadear este processo
educacional no pais. Durante dois anos, foi desenvolvido um trabalho solitario mas
ainda assim muito valido, uma vez que da abordagem direta a populagdo e as
diferentes comunidades foi resultando uma mudanga de pensamento em relagdo as
criangas com deficiéncia de Timor-Leste, sendo desenvolvida uma sensibilizacdo
geral em torno da educacéo inclusiva junto das familias e comunidades envolventes,
contando com a necesséria indicacdo e deferéncia dos lideres de comunidade. Em
2010, com ajuda de capital externo, foram acrescentados ao grupo de trabalho do
gabinete de educacdo inclusiva mais dois funcionarios, sendo entdo possivel o inicio
da organizacdo dos Centros de Recursos, que se trata de um projeto de escolas
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inclusivas que tem como objetivo estender-se a todo o territorio nacional. Estes
Centros de Recursos sdo instituicdes escolares que acolhem alunos com e sem
deficiéncia. N&o existindo nenhuma especificidade em termos pedagdgicos
relativamente a nenhum tipo de patologia especifica, este projeto resulta em centros
escolares de multideficiéncia, onde os professores, apés dez dias de formacdo
genérica sobre a deficiéncia e NEE, tentam dar uma resposta pedagégica, tdo boa
quanto possivel, a todos os seus alunos.

A data, funcionam em Timor-Leste trés Centros de Recursos, sendo um deles em
Dili, outro em Aileu e outro em Lospalos, estando no entanto em curso a
disseminacdo destes Centros a mais Municipios. Atualmente, o gabinete de educacédo
inclusiva do Ministério da Educacdo conta com cinco funcionarios, e ainda que
nenhum deles tenha qualquer tipo de especializacdo certificada em Educacéo
Especial, trabalham de forma assertiva para melhorar a acessibilidade das escolas,
providenciar recursos materiais adequados e fornecer informagfes sobre Educagéo
Inclusiva e sobre as reais capacidades das criancas com deficiéncia e NEE.

No inicio de 2016, na Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL), iniciou-Se
a constituicdo de um Centro Académico para a Inclusdo (CAPI), que tem como
objetivos referenciar e apoiar pedagogicamente os alunos com deficiéncia e/ou NEE
que frequentem esta instituicdo, melhorar a acessibilidade na UNTL e realizar
pesquisa nos contextos pedagdgicos referentes & deficiéncia e NEE em Timor-Leste,
ao mesmo tempo que organiza atividades inclusivas e pré-inclusdo, estando ainda
prevista a intervencdo direta & comunidade civil, através da orientacdo e
operacionalizacdo dos recursos disponiveis. Desta preocupagdo da UNTL resultara a
construcdo e lecionagdo de uma nova disciplina transversal na Faculdade de
Educacgdo, Artes e Humanidades a todos os seus cursos de vertente educacional
denominada Pedagogia e Didatica da Educacdo Inclusiva, que visard reforcar a
preparacdo base dos futuros professores de Timor-Leste, com competéncias e
estratégias referentes a lecionagdo de alunos com deficiéncia e/ou NEE.

3.1 A Educacdo de Surdos em Timor-Leste

A educacdo de surdos em Timor-Leste remonta a 1982, altura em que uma
professora timorense frequentou um curso de Lingua Gestual Indonésia de trés meses,
em Jakarta, tendo depois voltado para Timor-Leste com um grupo de professores
indonésios com proficiéncia na utilizacdo desta Lingua Gestual. Nesta altura, no
bairro de Taibesi em Dili, seria constituida a Unica escola para criangas com
deficiéncia do pais, que apenas alunos com deficiéncia poderiam frequentar, estando-
Ihes vetado o acesso a qualquer outra instituicdo de ensino. Apesar da visdo redutora
da surdez ser relevada a incapacidade de processar informacdo através das vias
auditivas e de ndo existir qualquer tipo de rastreio nem acompanhamento médico
especializado, a Lingua Gestual Indonésia seria utilizada na escola de Taibesi como
via privilegiada de comunica¢do com os alunos surdos. Ndo havendo registo de
qualquer tipo de adequacdo curricular estabelecida especificamente para os alunos
surdos, 0s objetivos centrais da aprendizagem resumiam-se ao desenvolvimento de
competéncias de comunicagdo gestual, aprendizagem da leitura e escrita em Lingua
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Indonésia recorrendo a ajuda de uma técnica de terapia da fala indonésia e
desenvolvimento de nogdes matematicas basicas que permitissem identificar e
manusear o dinheiro para o dia a dia destes alunos.

Com a independéncia, chegaram a Timor-Leste algumas OrganizacBes N&o-
Governamentais (ONG) e Missdes Religiosas que foram desenvolvendo os seus
projetos de forma independente e desarticulada entre si, no que a educacéo de surdos
concerne. Ndo havendo uma linha orientadora oficial do pais, as ONG foram
desenvolvendo as suas atividades de acordo com o previamente estabelecido nos
orcamentos dos seus projetos, entretanto aprovados, para serem aplicados neste pais
que agora iniciava o seu desenvolvimento, assentando a transmissdo de contelidos
relativos a comunicacdo gestual, tdo diversificados como quantos os paises de origem
destes formadores. N&o obstante, seria normal substituir-se a tdo necessitada
“pedagogia” por uma imagem de “caridade” que apesar de rentdvel, assentaria bem
aos olhos do mundo, particularmente quando devidamente espelhada e retratada nos
relatorios de missdo destas organizacGes, funcionando ainda como uma manobra
bésica de marketing com o intuito viabilizar a continuidade dos seus projetos neste
pais, através do fortalecimento as possibilidades de acesso a mais fundos financeiros.

No presente momento, em Timor-Leste, podem identificar-se quatro
instituigdes/organizagdes que desenvolvem servicos na area da educagdo de surdos. O
Ministério da Educacdo de Timor-Leste, nos Centros de Recursos, a Congregacao
Cristd das Irmas Alma em Dili, a Congregagdo Cristd Putri Maria dan Yosef, nas
imediagcBes de Baucau e a ONG internacional Agape Foundation for Asia Pacific
Ministries (AGAPE), que desenvolve servicos em Dili e Fatumasi-Bazartete
(Liquisa). Uma fonte do Ministério da Educacédo, em entrevista, afirma que os alunos
surdos, que frequentam os Centros de Recursos, estdo inseridos em turmas/classes
com criangas com outras tipologias de deficiéncias e NEE, e criancas sem deficiéncia.
Estas criancas e jovens surdos recebem informacdo via Lingua Gestual Indonésia, tém
apoio de um professor suplementar quando necessario, e estdo perfeitamente inseridos
na comunidade escolar, onde fazem parte constituinte de todas as atividades letivas. E
ainda afirmado na mesma entrevista, que as criangas e jovens surdos, pertencentes as
duas Congregaces Cristas, realizam a sua frequéncia letiva nos Centros de Recursos
do Ministério da Educagdo de Timor-Leste.

A AGAPE, ainda que segundo a mesma fonte do Ministério da Educacdo nao
possua qualquer alvard de instituicdo de ensino em Timor-Leste, autodenomina-se
como AGAPE - School for the Deaf, estando registada como ONG Internacional que
desenvolve operacBes nas areas da Educacdo, Humanitaria, Saide e Religiosa,
segundo as informagOes constantes na pagina de internet do Banco Mundial, relativo
a ONG’s em Timor-Leste. Enquanto Escola para Surdos, segundo informagdes
publicas na internet, a AGAPE afirma promover programas nas areas de desporto,
cozinha, costura e outros programas recreativos, nomeadamente uma barraca de
venda de roupas e artesanato num centro comercial em Dili. A comunicagdo é
estabelecida gestualmente, através de uma mescla linguistica baseada da Lingua
Gestual Americana, Lingua Gestual Filipina e ainda de alguns gestos nativos. Pode
observar-se que esta instituicao é bastante ativa, disponibilizando de recursos e meios,
participa em varios eventos e desenvolve também as suas préprias atividades, que
através de eventos de carater festivo e atividades baseadas em coreografias dos seus
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alunos, almejard sensibilizar de uma forma compassiva, 0s seus convidados e a
sociedade local para a realidade dos surdos em Timor-Leste. Sendo bastante seletiva
em termos de apoios voluntarios ao nivel de recursos humanos, a AGAPE funciona
isoladamente mesmo tendo ja sido convidada a colaborar com o Ministério da
Educacéo, beneficiando no entanto de ajudas financeiras de outros ministérios e
entidades timorenses.

A Resolugdo do Governo n° 14 (2012) que aprova a Politica Nacional para a
Inclusdo e Promocéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tem como uma das
suas areas de intervencdo especificas a Educacdo. No documento, ap6s o devido
enquadramento legal, sdo definidas seis estratégias, sendo que duas delas se referem
exclusiva e diretamente a Educacdo de surdos. Aqui pode ler-se que na area de
intervencdo da Educacdo devera ser adotada ou criada uma lingua gestual, ao mesmo
tempo que deverd ser também ser criado e desenvolvido um mecanismo que
reconheca esta lingua gestual como lingua oficial em Timor-Leste.

O ponto seguinte clarifica que deverd ser promovida a uniformizacéo do ensino
desta lingua gestual.

4. O Modelo Bilingue para a Educacéo de Surdos enquanto Estado da Arte no
contexto de Educacéo de Surdos

De acordo com o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, o termo Bilinguismo
podera, numa visdo simplista, ser atribuido a situacdo de uma comunidade global
onde sdo faladas duas linguas'. No ambito contextual especifico da educacdo de
surdos, o Bilinguismo tem como pressuposto primario que o surdo deverd ser
bilingue, devendo adquirir a lingua gestual como lingua materna, e como segunda
lingua, a lingua oficial do seu pais. Os profissionais que utilizam esta filosofia
educativa percebem a pessoa surda de uma forma bastante diferente dos que baseiam
a sua atividade profissional seguindo a implementacdo das filosofias anteriormente
apresentadas, sendo de opinido que o Surdo “ndo precisa almejar uma vida
semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir a sua surdez” (Goldfeld, 2002,
p.42).

Sendo um dos objetivos do Bilinguismo a legitimacdo da utilizagdo das linguas
gestuais como linguas de aprendizagem num meio educativo bilingue, implicar-se-a a
esta situagdo, um necessario respeito simultaneo do uso da lingua gestual, e da
importancia do conhecimento da lingua nacional, especialmente na sua vertente
escrita, por assumir uma forma de informacéo visual (Coelho, 2010).

N&o obstante o Bilinguismo rejeitar a ideia que o surdo deve, a todo o custo,
aprender a modalidade oral da lingua com vista a aproximacdo a um padrdo de
normalidade, a aprendizagem da lingua oral é considerada desejavel, ndo sendo, no
entanto, eleita como objetivo primordial para a educacdo de surdos, nem como uma
possibilidade de minimizacdo das diferencas originadas pela surdez. O quesito

! In https://www.priberam.pt/DLPO/bilinguismo, consulta realizada em 30 de margo de 2016
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principal para o Bilinguismo é a Surdez e ndo a surdez', uma vez que os estudos
desenvolvidos a partir desta Gtica procuram entender o surdo como pessoa, as suas
particularidades, a sua lingua (materna e/ou natural), a sua cultura, tentando perceber
a sua forma de pensar e agir de acordo com a sua singularidade étnica e membro de
uma comunidade, ndo se baseando apenas nos aspetos biolégicos ligados a surdez
(Goldfeld, 2002).

O Bilinguismo, assim como as outras filosofias supramencionadas, ndo podera ser
definido como uma filosofia homogénea, pois os profissionais atuam e pesquisam
seguindo diferentes abordagens nesta linha tedrica. Assim, existem duas perspetivas
na abordagem a implementacdo e desenvolvimento do Bilinguismo: a primeira
acredita que a crianca surda deve adquirir a lingua gestual e a modalidade oral da
lingua do seu pais, sendo o restante processo de alfabetizacdo realizado com recurso a
lingua oficial do seu pais. De acordo com a segunda perspetiva, 0s autores defendem
que, para além da crianga surda ter de adquirir a lingua gestual, devera ser exposta a
aprendizagem da lingua oficial do seu pais, mas apenas na sua modalidade escrita.
(Coelho, 2010; Goldfeld, 2002; Poker, s.d., Skliar, 1998).

Para Quadros (1997), o bilinguismo para surdos atravessa a fronteira linguistica e
inclui o desenvolvimento do surdo enquanto pessoa dentro e fora da escola, numa
perspetiva de &mbito educativo, social e cultural. Assim, a educagdo de surdos deve
ser pensada em termos dos fins educativos integrais, ndo se limitando nem centrando
apenas na aprendizagem e desenvolvimento de linguas, com vista a aprimorar as suas
capacidades comunicacionais.

E importante salvaguardar que qualquer lingua esta impreterivelmente ligada a
uma cultura e que por esse motivo ndo serd possivel tratar a lingua gestual sem
abordar a Cultura Surda com especial atengdo. A Cultura Surda manifesta-se em toda
a envolvéncia da lingua gestual, desde a sua natureza visuo-espacial, as regras
implicitas na interacdo, a Idgica visual que motiva a sua estruturacdo gramatical e a
todos os contetdos veiculados entre os seus falantes (Carmo, Estanqueiro, Martins,
Morgado & Cavaca, 2007). Assim sendo, é pertinente sublinhar a importancia de uma
nocéo de biculturalismo associada ao Bilinguismo.

Uma nocdo importantissima que deve ser retida é o biculturalismo. A
comunidade surda, assim como todas as minorias, tal qual os judeus,
negros, imigrantes, possui caracteristicas culturais proprias, e a lingua
de sinais, como todas as outras, tem a marca dessa cultura (Goldfeld,
2002, p.110).

Os surdos encontram-se numa situacdo diferente das pessoas que fazem parte de
outras minorias, pois sendo que 95% dos surdos sao filhos de pais ouvintes, os surdos
sdo uma minoria dentro da prépria familia. No entanto, ndo apenas estes, mas todos
0s surdos estardo sempre expostos & comunidade ouvinte, que também possui uma
lingua e cultura préprias. Entdo, quer os surdos filhos de pais ouvintes, quer os surdos
profundamente enraizados na sua cultura e até mesmo aqueles que ndo dominam a

! Sacks (2011) estabelece a diferenca entre surdez (com letra mindscula) que se refere apenas a um estado
de salde relativo a deficiéncia auditiva que condiciona uma pessoa, e Surdez (com letra mailscula) que se
refere a comunidade cultural formada pelas pessoas surdas.
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lingua oral, participam ativamente nestas duas culturas — a cultura surda e a cultura
ouvinte. No caso de a crianca surda adquirir como primeira lingua uma lingua
diferente da dos seus pais, varias consequéncias poderdo advir desta circunstancia,
uma vez que, mesmo apos a aquisi¢do de uma segunda lingua, a forma de pensar e de
ser ndo deixara de ser marcada pela primeira lingua, uma vez que foi neste contexto
linguistico que assentou o desenvolvimento das fungdes mentais superiores da
crianca. Perante isto, o ideal serd fornecer a crianga meios para que seja capaz de
construir dois sistemas conceituais independentes, pois, desta forma, a crianga realiza
a aquisicdo dos conceitos e valores das palavras em oposi¢do as outras palavras da
mesma lingua, baseados nas caracteristicas culturais dessa lingua, e ndo criando
sindnimos entre as duas linguas (Goldfeld, 2002; Sacks, 2011; Skliar, 1998).

A educacdo bilingue deve ser encarada ndo como uma necessidade para os alunos
Surdos, mas sim como um direito, tendo sempre como base o pressuposto de que as
linguas gestuais sdo patriménio da humanidade e que expressam a Cultura da
comunidade Surda. (Carmo et al, 2007, p.17)

Atualmente, os programas de educacdo bilingue para surdos encontram-se em
expansao por todo o mundo, sendo esta abordagem reconhecida por varios autores e
organizagOes internacionais como aquela que melhor satisfaz as necessidades e a
especificidade das comunidades surdas. Sera, portanto, uma questdo de justica social
garantir que todos os individuos tenham acesso a educacdo através da sua primeira
lingua (Gomes, 2010).

Conclustes e Recomendactes

Assim como Goldfeld (2002), acreditamos que uma perspetiva educacional para
surdos que assente os seus fundamentos no Bilinguismo e no Biculturalismo é a
melhor forma de respeitar as diferencas entre surdos e ouvintes, procurando uma
interacdo mais eficaz e possibilitando um desenvolvimento pleno da crianga surda.
Sendo a aquisi¢do da lingua gestual e a interiorizacdo da cultura surda ferramentas
indispensaveis para evitar que a crianca surda sofra um atraso de linguagem (e de
todas as consequéncias que este facto acarreta), verificamos que o Modelo de
Educagdo Bilingue para alunos Surdos viabiliza uma possibilidade de uma maior
potencialidade de inclusdo na sociedade ouvinte por parte da crianca surda, uma vez
que a estimulagdo da lingua oral em criancas, que j& dominam as funcOes
comunicativa e cognitiva da linguagem, sera um processo mais eficiente e
simplificado.

No entanto, em Timor-Leste ainda ndo se verificou uma reposta assertiva nem
definitiva por parte do Ministério da Educacdo sobre este tema, recaindo a
responsabilidade da educagdo das criangcas e jovens surdos sobre instituicfes de
direito e interesses privados, que poderdo, ou ndo, ser 0s adequados para o
desenvolvimento de uma politica nacional educacional para os surdos, de acordo com
a necessidade e realidade cultural do pais e dos seus cidadaos, isentas de qualquer tipo
de necessidade de financiamento ou quaisquer outros interesses or¢camentais.

Assim, por entendermos que:
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a) Uma lingua é mais do que a amalgama dos seus termos e expressdes, devendo
assumir-se complementarmente como um sistema formado por regras e
valores presentes na mente dos falantes de uma comunidade linguistica;

b) A importacdo integral de uma lingua gestual oriunda de outro pais nunca ird
contemplar nem respeitar a identidade cultural do povo timorense;

c) A mistura de varias linguas ndo da origem imediata a uma lingua legitima de
um pais, sendo incapaz de refletir os valores sociais e culturais do mesmo;

d) E daresponsabilidade do Governo da Republica Democratica de Timor-Leste,
e de acordo com a sua Constituicdo, do Ministério da Educagdo o
desenvolvimento e implementacdo de politicas educativas para todos os
cidaddos de Timor-Leste;

e) A formacdo inicial de professores deve contemplar conteldos pedagdgicos
relativos a estratégias de inclusdo de criancas com Deficiéncia e com NEE,
com vista a estes conhecimentos serem disseminados e implementados a nivel
nacional nas escolas;

f) O envolvimento dos surdos timorenses e das suas familias deve ser parte
fundamental na construcdo de uma politica educativa para os surdos em
Timor-Leste;

e acima de tudo,

g) Por entendermos que existem condi¢cBes no presente momento para néo
perpetuar mais a situacdo da educacdo dos surdos timorenses, e ndo
desperdicar assim o potencial educacional nem o futuro de nenhum timorense
surdo,

€ nossa opinido que o Ministério da Educacdo de Timor-Leste deve assumir, 0 mais
rapido possivel, a responsabilidade da educacéo dos surdos.

Por se tratar de um assunto urgente que, em alguns circulos, podera ser remetido
ao contexto de violagdo dos Direitos Humanos, entendemos que deve ser estabelecida
uma prioridade institucional para a elaboracdo de uma politica educativa para os
surdos de Timor-Leste. Podendo e devendo ser tido em conta o trabalho entretanto ja
efetuado por outras organizagdes neste pais, desde que venha a ser acreditado como
pedagogicamente valido, deverdo as entidades responsaveis avaliar a possibilidade de
conceder a este processo toda a celeridade e sustentabilidade cientifica e social
possivel.

Nesta avaliacdo de possibilidades, na perspetiva de almejar uma incluséo efetiva
dos surdos timorenses na escola e futuramente na sociedade, deverdo ser tidas em
conta as Linguas Oficiais de Timor-Leste, bem como os acordos institucionais de
cooperacao para 0 desenvolvimento j& estabelecidos, principalmente aqueles que
individualizam a riqueza cultural e identidade nacional de Timor-Leste como pais
nesta area do planeta. Assim, estard facilitado, sendo ultrapassado, 0 processo
burocratico avaliativo para a escolha de uma base de gestos e expressdes que
pertengam a uma Lingua Gestual oficializada, lingua esta que possua ja uma série de
recursos didaticos com qualidade pedagdgica capazes de sustentar a sua disseminagéo
além-fronteiras, sem a necessidade imprescindivel da contratagdo exacerbada de
recursos humanos para a transmissdo destes contetidos.
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A Universidade Nacional Timor Lorosa’e, enquanto Unica institui¢do de ensino
superior publica e enquanto centro de producdo e disseminacdo de conhecimento
cientifico em Timor-Leste, devera organizar-se de forma a que, através do seu Centro
Académico para a Inclusdo, crie um “Laboratorio para a Lingua Gestual Timorense”,
onde sejam transmitidos, desenvolvidos e/ou adaptados os contetdos vocabulares
desta “Lingua Gestual Parceira”, para posteriormente se proceder ao registo oficial
dos gestos que constituirdo a base vocabular da Lingua Gestual Timorense. Este
trabalho devera ter orientagdo académica, mas deve ser realizado por um grupo de
surdos timorenses, que no futuro deve constituir o nicleo de uma equipa de
formadores, que sera responsavel por levar os conhecimentos sobre esta forma gestual
de comunicacdo aos Centros de Recursos do Ministério da Educacdo a alunos surdos
e aos seus professores, e a outros locais onde se venha a verificar a necessidade de
transmiss&o dos mesmos.

Assim, fornecendo uma sélida e consensual base vocabular a nivel nacional, a
Lingua Gestual Timorense desenvolver-se-4 sempre que dois surdos comunicarem
entre si com recurso a base vocabular comum, em todos os momentos de
aprendizagem em que participem surdos, intérpretes e/ou outros terapeutas, em todos
0s momentos de convivio, descontracdo e lazer entre surdos e que surja a necessidade
de comunicar.

De acordo com o desenvolvimento de todas as linguas vivas, e com o devido
suporte e acompanhamento cientifico, acreditamos que num prazo minimo de quatro
anos se rednam condi¢des para elevar e oficializar esta lingua em Timor-Leste a
Lingua oficial, tendo sido entdo encontrado o ponto de unido e de partida, para o
futuro esclarecido e autdnomo da Educacdo de todos os surdos de Timor-Leste, de
acordo com o modelo educacional que, quer pelo sucesso dos resultados que continua
a alcangar nos paises onde é aplicado, quer por todos os diferentes momentos da
histéria que o fazem sobressair como 0 modelo mais justo e eficaz para a educagdo de
surdos — O Modelo de Educacao Bilingue para Surdos.
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O ensino do portugués em Timor-Leste: a capacidade lectoescrita

Ildefonso da Silva

Introducdo

Uma pequena experiéncia em falar o portugués com alguns colegas da CPLP —
Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa — particularmente, dos PALOP’s —
Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa — demonstra que estes colegas
conseguem falar com menos dificuldades que nds, os timorenses. Os africanos estéo
quase sempre prontos a usar qualquer palavra ou expressdo de que necessitam. Nao se
preocupam muito com a precisdo da pronancia (1?), mas tém o dominio perfeito do
vocabulrio e utilizam-no com grande éxito, isto é, dizem aquilo que querem dizer,
claro e naturalmente.

Nos os timorenses, no territério — consequéncia duma ocupagdo estrangeira por
mais de duas décadas — falamos, provavelmente, o portugués com uma pronuncia
bastante acertada, mas temos quase sempre dificuldades em encontrar (recall) as
palavras de que precisamos para nos expressar de imediato, até mesmo sobre
pequenos assuntos do dia-a-dia, ja para ndo falar em temas e topicos cientificos. Esta
dificuldade vocabular cria, naturalmente, situacbes deveras embaracosas que, muitas
vezes, faz com que recorramos ao inglés ou ao indonésio para suprir as falhas e as
caréncias lexicais, bem como para designar situa¢fes novas. O mesmo acontece com
a leitura de livros. A maioria dos livros, na tentativa de dar mais vivacidade aos
textos, trazem varias ilustracBes e vocabulério "novo", isto €, palavras e expressdes
ainda ndo conhecidas do aluno e corre o risco de tornar o processo da leitura lento,
enquanto o aluno deseja aprender (ler e compreender) o conteldo do texto o mais
rapido possivel. Nestas circunstancias, o aluno tem que recorrer constantemente aos
dicionarios, quando sdo disponiveis, para fazer as devidas consultas. Este processo de
consulta lexical, naturalmente, tem a sua quota parte no tempo que o leitor leva para
acabar a leitura do livro; o que ndo aconteceria se ele ja tivesse um dominio vocabular
mais rico e vasto. No meu caso concreto, devo confessar, que para ler e compreender
o contetdo de um livro de cento e cinquenta a duzentas paginas, preciso, nada menos,
de uma semana (6 dias x 6 horas) para o fazer; ao passo que, os meus colegas dos
PALOP's, nas mesmas condicfes, precisam apenas de dois ou trés dias para a
efectuar.

Considerando que a lingua que a maioria dos timorenses utiliza no seu dia-a-dia
ndo é o portugués, mas sim o tétum e o indonésio, é de reconhecer que a préatica de
um ensino que assenta na descontinuidade entre a lingua da comunidade e a lingua da
escola (verbal ou escrita) provoca ndo sO uma perturbacdo da expresséo,
consubstanciada numa incapacidade de raciocinar correctamente em qualquer das
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linguas em presenga, mas também uma incapacidade de raciocinar de modo coerente
nessas mesmas linguas.

O facto de os timorenses ndo comungarem a mesma lingua materna, fez com que
a constituicdo consagrou o tétum — a lingua franca que unifica grande parte do
territorio dentro da poliglossia panoramico-linguistica timorense — como lingua
nacional. Esta é, consequentemente, a segunda lingua no territério na sequéncia de
aprendizagem para a maioria dos timorenses. Logo surge a pergunta quanto a
funcgéo/posicdo do portugués em Timor-Leste.

Nalguns paises, particularmente da CPLP com a execepcao de Portugal e Brasil,
0 portugués é leccionado como lingua segunda e noutros, (Franga, Espanha, etc.),
como lingua estrangeira. Qual serd a nossa opgdo em Timor-Leste? Ensinaremos o
portugués como lingua segunda ou como lingua estrangeira?

Neste relatério de pesquisa-aprendizagem eu queria salientar que o ensino da
lingua portuguesa em Timor-Leste encara um dilema fantastico, particularmente, a
sua abordagem. Num lado, podemos ver que 0 ensino nas escolas tem sido planeado
em conformidade com os principios do método audio-oral, cujo objectivo principal é
tornar os alunos capazes de usar a lingua alvo (target language) comunicativamente,
isto é, a aquisi¢do da fluéncia oral que, na minha dptica, ndo parece ser, por enquanto,
0 que os alunos necessitam. Noutro lado, uma mudanca brusca, da aquisi¢do de
fluéncia oral para a capacidade leitora, como objectivo principal de ensino do
portugués, seria também dificil porquanto ainda ndo estamos adequadamente
preparados para tal. Esta €, realmente, uma situacdo perplexa para a qual temos que
tentar encontrar solucbes viaveis para que o portugués como elemento ancestral da
identidade timorense com um papel fulcral na génese da cultura nacional se consolide
no territorio.

Tomando em consideracdo a situagdo actual, as necessidades de ordem pratica
dos alunos e de outros aprendentes, e reconhecendo a ineficicia do método aplicado
nos dltimos trés anos, é do meu parecer, que deveria haver uma remodelagdo no
sistema de ensino da lingua portuguesa para reduzir o hiato existente entre as duas
vertentes metodolégicas.

A fluéncia oral ndo é essencial

Se estabelecermos uma diferenga entre o ensino do portugués como lingua
segunda (EPLS) com forte enfoque na escuta e reproducdo do sistema sonora para
obter a fluéncia verbal e o ensino do portugués como lingua estrangeira (EPLE) com
maior énfase a obtengdo de capacidade leitora, o ensino do portugués em Timor-Leste
ndo caird exactamente em nenhuma das categorias. A maioria da populagdo escolar
proveniente de diferentes regides e varios dialectos tem que aprender o tétum como
lingua segunda e lingua oficial, j& que nunca fora formalmente ensinado nem
padronizado no passado. Por conseguinte, o portugués, apesar de se ter naturalizado
através dos séculos como uma das linguas de Timor-Leste e apesar de ndo se ter
extinguido em Timor-Leste sob a forte repressdo indonésia, na sequéncia de
aprendizagem ocupa, ironicamente, a terceira posicao, isto €, lingua estrangeira. (1?)
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Pedagogicamente, uma pergunta surge: teremos entdo que ensinar uma "lingua
estrangeira" com forte enfoque nos exercicios orais (oral drills) para conseguir o
dominio da lingua-falada? Se é este o que temos que fazer (e temos vindo a fazer
com o método audio-oral) a possibilidade de atingir a meta é quase nulo, visto as
condi¢Bes actuais no terreno ndo facilitam tal abordagem. Nada no ambiente ajuda os
alunos a aprender o portugués com a fluéncia oral como seu objectivo principal.

Ainda guardamos bem frescas na meméria as "nostalgicas" cenas de ligGes de
portugués nas escolas no periodo colonial. O portugués era a lingua oficial e a Unica
utilizada a nivel nacional no ensino, administragdo, eclesiastica, etc. e privilegiada
como veiculo para as comunicacgdes internas em quase todas as esferas da vida da
provincia. Era a lingua que permitia o acesso a diferentes escaldes do poder e da
economia, e a sua proficiéncia constituia ndo s6 uma verdadeira marca de pertenca a
elite, como também uma exigéncia como condicdo de acesso a posicdes de relevo da
época. Na area do ensino, as matérias leccionadas eram todas lusocéntricas. Os alunos
possuiam todas as possibilidades e oportunidades de aprender e falar o portugués. As
oportunidades para comunicagBes verbais com falantes nativos eram tdo vastas que
até mesmo arrastavam as pessoas (ndo sO os estudantes) a sentir aquela necessidade
imperiosa de se habilitar e falar no idioma, sobretudo se aspirar por uma promocao
social ou procurar uma integracdo em determinadas esferas sécio-professionais.
Constantes oportunidades de contacto com a lingua criava continuos esforgos para a
sua aquisi¢do e manutencdo, o seu aperfeigoamento na pronuncia e na fluéncia para
depois se orgulhar do seu "Bom Portugués".

Tanto era o sentimentalismo dessa "marca de pertenga” que alguns timorenses —
os assimilados — chegavam até ao ponto de menosprezar o tétum e outros vernaculos
nacionais, considerando-os mesmo como desnecessarias reliquias do passado,
simbolos e costumes atrasados; ou ainda, como meros dialectos circunscritos ao meio
familiar-rural- montanhés sem dignidade para serem utilizados em espagos publicos e,
como tal, ndo merecem ser transmitidos aos seus filhos.

Outro obstaculo que impede o sucesso do ensino audiolingual do portugués em
Timor-Leste é a falta de professores com boa fluéncia oral. Se o dominio da lingua-
falada for o objectivo principal do ensino do portugués, a disponibilidade de
professores com fluéncia oral no idioma tera que ser um prerequisito. Estamos
tristemente conscientes de que bons professores de portugués para este propdsito
ainda ndo os temos em nimero suficiente.

Esta insuficiéncia de professores manifesta-se na sua quantidade e na sua
qualidade, a que se junta a falta de acompanhamento pedagdgico, de cursos de
superagdo, troca de experiéncias, etc., numa profissdo ja de si ndo prestigiada e
frustrante devido aos baixos salarios, por vezes em atraso. As frustragées sociais dos
professores aliam-se as profissionais, colmatadas com a falta de programas
adequados, manuais, guias de orientagdo e outros suportes e materiais didacticos. O
resultado tem sido, num lado, a fuga dos mais experientes e versateis para 0 ensino
privado ou outras empresas privadas com salarios condignos e melhores condic¢des de
trabalho; e doutro, a frustracdo e a desmotivacdo generalizadas dos que permanecem
no ensino estatal, por falta de alternativas para a solugdo das suas necessidades de
sobrevivéncia diéria.
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A introducdo do portugués aos alunos, particularmente os principiantes, tem
vindo a ser feita por professores alheios ao dominio da lingua como matéria de
aprendizagem. Quase todos os professores (timorenses) que ensinam o portugués no
territrio ndo tém a minima nocéo do desenvolvimento do ensino de linguas, como
uma ciéncia. Mesmo assim, continuam a ensinar baseando-se apenas nos velhos
métodos em que eles prdprios foram ensinados no passado bem remoto. Tais
professores, nestas condigdes, produzem anualmente um elevado nimero de alunos
com uma aquisicdo deficiente do portugués que mais tarde custar-lhes-a arduos
esforgos para a emendar, pois os erros se fossilizam com o tempo.

E de desejar, que um professor de portugués, tanto quanto possivel, seja
proficiente na lingua e competente em metodologia, sobretudo, em termos de
estratégias de ensino e estratégias de aprendizagem. As accdes periddicas de
reciclagem que visem melhorar a sua proficiéncia linguistica e competéncia
metodoldgica, e que visem ainda aumentar o seu conhecimento sobre problematicas
candentes em planificagdo linguistica, sdo partes do pacote de anseios sempre
constantes. Tém-se registado esforcos notaveis no sentido de elevar a capacidade e a
fluéncia dos professores timorenses através de treinos (in-service trainings) mas,
pelos visto, parecem néo dar resultados satisfatdrios, pois a maioria dos professores,
com elevadas cargas horarias, participa nesses cursos j&, fisica e mentalmente,
cansados. Outras ac¢Oes de natureza semelhante levadas a efeito até aqui, no quadro
de cooperagdo internacional, sdo empreendimentos em que resultados mais
determinantes s surgirdo a longo prazo.

Outras razdes genéricas de ordem didactico-pedagégica, ha ainda a tomar em
conta, pois interferem directamente no ensino audiolingual, tais como, as classes
sobrecarre-gadas, (mais de cinquenta alunos numa turma), a falta de meios audio-
visuais, laboratério linguistico, etc., e mais o facto de os exames finais nunca serem
realizados oralmente. Esta situagdo, na sua totalidade, mostra claramente o motivo
porque o dominio oral dos alunos em portugués ndo tem sido impressionante. O fraco
aproveitamento advindo desta situacdo torna-se um fardo que os alunos tém que
suportar. N&o € exagero dizer que a disciplina do portugués aparece, por vezes, como
um factor de desmotivacao e de frustragdo sendo raro os alunos que declaram gostar
dela.

E preciso ter em conta que ainda existe no territdrio alguma resisténcia,
particularmente, da parte dos jovens escolarizados no sistema e na lingua indonésia ao
processo da restauracdo do portugués em Timor-Leste. Para além do aspecto inerente
a afirmacdo da identidade timorense que é perfeitamente compreensivel, esse
processo de reintroducdo do idioma também é interpretado pelos malai6fonos
desconcertados como uma ameaca a sua geracdo e ao seu futuro. Os efeitos da
ocupac¢do indonésia sobre essa juventude sdo deveras marcantes que os leva a
compreender e a interpretar o mundo e o seu préprio pais através da Optica indonésia.

Directamente & habilidade leitora?
A distingdo entre o ensino do portugués como lingua segunda e o ensino do

portugués como lingua estrangeira esta, ligeiramente, no grau de énfase que damos a
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fluéncia audiolingual (listening-speaking) versus no que damos a aquisicdo de
proficiéncia lectoescrita (reading-writing). O sistema de ensino do portugués com o
enfoque a aquisicdo da competéncia audiolingual, implementado no territério nos
altimos trés anos, parece ndo ter operado bem. A lingua-falada nédo é o que os alunos
realmente necessitam. Na pratica, algumas pessoas, certamente, tém ocasifes para se
expressar oralmente em portugués, mas a capacidade da lingua-escrita, ler e escrever,
continua a ser o essencial para muitos estudantes timorenses. A leitura é fundamental
ao aperfeicoamento das demais habilidades e a expansdo do conhecimento, dentro ou
fora das salas de aulas. Eis porque o ensino do portugués nesta area € mais crucial do
que o da outra area. Dai, temos que dar a primeira prioridade, quer queiramos quer
ndo, a esta area de capacidade linguistica, habilitando assim 0s estudantes na leitura e
habituando-os ao gosto por ela, pois as nossas escolas sdo, predominantemente,
escolas de leitura (reading schools).

Todavia, poderemos tornar cépticos a nossa condicdo no terreno! Sera que
estamos prontos para efectuar mudancas no ensino em geral e no ensino de lingua
portuguesa nesta especifica &rea linguistica, em particular? Deve-se admitir que ha
uma caréncia de materiais didactico-pedagdgicos para os exercicios de leitura nas
escolas em todo o territério. Os livros (doados) que se usam nas escolas sdo
geralmente elaborados e destinados mais para o ensino audiolingual do que para o
ensino lectoescrito, para ndo falar em contextos socio-cultural e socio-linguistico.
Sabemos muito bem que livros preparados para uma area linguistica especifica podem
ndo ser apropriados ou compativeis para as outras areas. Pelos vistos, a maioria dos
professores de portugués no terreno estdo a utilizar, por motivos de forca maior,
livros duma area para ensinar noutra. Ndo negamos, de forma alguma, o valor
didactico dos livros nem a efectividade deles para aqueles que realmente, em
condigBes mais favoraveis, querem aprender a lingua. SO questionamos a
compatibilidade desses livros no adimplemento das necessidades dos alunos nas suas
condices reais e imediatas.

H& uma grande necessidade de livros elaborados, particularmente, para o ensino
lectoescrito. Seria muito vantajoso se pudéssemos elaborar e compor livros e outros
materiais didacticos que, especificamente, reflectam situacdes de contextos sécio-
cultural e socio-linguistico timorenses, reconhecendo que os livros sdo 0s materiais
basicos de ensino nas nossas escolas. A leitura e o seu ensino ndo podem ser
realizados efectivamente sem a disponibilidade de livros adequados, ndo s6 aos
contextos sécio-cultural e socio-linguistico como também as diversas etapas de
desenvolvimento dos aprendentes.

O ensino lectoescrito exige, além de textos adequados e métodos de ensino
apropriados, outro prerequisito fulcral: a disponibilidade de professores
especializados com algum conhecimento filolégico. Ainda ndo temos professores
disponiveis e com o perfil adequado para leccionar o portugués em geral e esta
especifica area linguistica em particular. Para superar este Gbice recorreu-se a antigos
professores primarios e a professores licenciados sem formagéo pedagdgica para,
eventualmente e sem vinculo com a escola, ministrarem o ensino do portugués, pois
estes sO ai permanecem enquanto ndo encontrarem outro emprego com condigdes
mais aliciantes. Eis a razdo porque ainda ndo podemos passar directamente do
audiolingual para a lectoescrita.
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O desfasamento entre a teoria e a pratica, entre o que se pretende e 0 que se pode
continua a ser excessivamente gritante. Embora saibamos que muito esforco e
dinheiro ja se gastaram neste empreendimento de restauracdo do portugués em Timor-
Leste. Acreditamos que na verdade, a linguagem falada e a linguagem escrita séo de
igual importancia. Como regra geral, as expectativas em relagdo as capacidades de um
aprendente de qualquer lingua alvo apontam para a capacidade de comunicacéo oral
fluente sobre qualquer topico ao seu nivel intelectual, a capacidade de leitura e da
escrita pratica e a capacidade de funcionar linguisticamente no seio de uma ampla
comunidade de falantes. Porém, as condicOes no terreno e 0s objectivos praticos nos
obrigam a admitir uma excepcdo a regra: que devemos dar mais énfase a capacidade
lectoescrita do que a capacidade de comunicacdo verbal. A competéncia comunicativa
¢, normalmente, uma exigéncia central no &mbito da metodologia de ensino de uma
lingua segunda.

Naturalmente que deve caber ao sistema educacional determinar a sua tipologia
linguistica, bem como definir o nivel e os objectivos pretendidos para uma
determinada lingua, uma vez ponderadas e equacionadas circunstancias de natureza
diversa.

Vocabulario limitado

Ha quem diz que aprender uma lingua ndo significa necessariamente saber todas
as palavras dessa lingua. E verdade! Mas também é bem verdade que aprender uma
lingua é aprender as palavras dessa lingua, embora ndo todas. As palavras sdo um
meio para comunicarmos com 0s outros. Quando queremos convencer as pessoas que
as nossas ideias sdo das melhores; quando queremos persuadir alguém para fazer o
que queremos; quando precisamos do auxilio dos outros; etc. 0 meio mais simples e
eficaz de o fazer é, certamente, com palavras. Quanto mais palavras sabermos, mais
fortes somos. Um rico e vasto vocabulario ajuda-nos a compreender 0s outros melhor.
Somos capazes de obter mensagens rapidamente e reagir inteligentemente a elas. As
palavras sdo a chave para pensamentos certos e precisos. Por isso, se 0 seu
vocabulario for limitado, a sua habilidade de pensar, agir, reagir e comunicar sera
também limitada.

Dada a importancia do vocabulario — o componente linguistico que nos leva a
encetar na aprendizagem da lingua alvo — 0 seu ensino devera basear-se numa
metodologia adequada. Nesta acep¢do, € de encarar uma estratégia que vise 0
enriquecimento vocabular dos estudantes bem como uma integracdo harmoniosa do
tétum, (o bindémio tradicional do portugués ao longo da sua existéncia), na
aprendizagem do portugués em Timor-Leste. Como se sabe no tétum, particularmente
a variedade tétum-praga ou tétum-dili, existem palavras "emprestadas" do portugués,
(fonte tradicional de abastecimento lexical do tétum). Este fendmeno linguistico é,
etimoldgicamente reconhecivel a qualquer cidadao luséfono que chega no territério,
mas por vezes, ignorado pelos alunos, isto é, ndo sabem que tais palavras tém algo a
ver com o portugués, pois ja as ouviam desde criancas das bocas dos seus pais. Esta
natureza hibrida de tétum pode ser uma vantagem, tanto para os alunos como para o
professor, na aprendizagem do portugués<>tétum, (numa abordagem bilingue), se o
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professor utilizar uma estratégia adequada, altruista e pedocéntrica: ter no centro do
processo ensino-aprendizagem os alunos e a forma como aprendem e néo o professor
e a forma como ensina. As vezes acontece que um professor (ndo-timorense), no
intuito de tornar o processo de aprendizagem mais vivido e atractivo, entra na sala de
aulas muito confiante de si, ignora a "bagagem vocabular" dos alunos, fala aos seus
alunos maravilhosamente em "Bom Portugués” e, infelizmente, corre o risco de ndo
ser compreendido por estes, sentados a sua frente contemplativos e boquiabertos.
Caso que pode causar, por vezes, incredulidade e espanto. No fim da sua misséo-
contrato o professor parte do territorio "bastante tet6fono" e deixa os alunos "pouco
luséfonos”. Como consequéncia, os alunos continuam com um vocabulario muito
limitado, dai se sentem com dificuldades em comunicar verbalmente, ler livros
comuns, muito menos, livros cientificos escritos em portugués. Constantemente se
queixam de que o portugués é uma lingua maravilhosa mas muito dificil de aprender.

O insucesso da aprendizagem de uma lingua, certamente, ndo s6 recai sobre o
professor. Se ha que culpar alguém por causa do fraco aproveitamento dos alunos, o
professor ndo é o Unico responsavel. E verdade que tém havido protestos quanto aos
métodos, as técnicas e as estratégias de ensino utilizados que dizem ser tradicionais,
antigos, ultrapassados e anti-pedag6gicos. De facto, os professores (timorenses)
utilizam esses métodos, ndo porque eles conhecem e sabem de novas abordagens de
ensino, nem tdo pouco sdo defensores deste ou daquele método. Eles ensinam nesses
métodos, s6 e tdo somente, porque ndo conhecem outros. Naturalmente que esses
professores querem e tentam dar o seu melhor, mas também ninguém da o que néo
tem. (...), Porque é que caminhas se ndo sabes para onde vais? Quem nao sabe para
onde vai, acaba sempre por ir onde ndo quer! — Certo! Mas... um barco parado ndo
faz viagens!

A matéria do ensino

Depois de tudo o que ficou dito tdo cheio de questbes, de davidas e de
inquietacdes, eu creio que ja € altura de virarmos o leme em direccdo ao porto,
deixarmos o turbilhdo e as ondas tenebrosas, lancarmos as ancoras e pormos 0s pés
em terra firme para tentar fazer algo em prol dessa juventude que dentro em breve
estard a assumir cargos cruciais na vida do seu pais, mas que hoje ainda se
desconcerta face ao desafio de recuperar a lingua falada ou entendida pelos seus pais
ou a geracao desses.

Guardemos as nossas dividas e as nossas inquietudes, 0s Nossos anseios e as
nossas preferéncias, para um futuro proximo, oxala, mais confidente, prometedor e
risonho, e lancemos méos ao que possamos implementar, numa atmosfera de
participacdo activa, partilha de responsabilidades, empenho, dedicagdo, muito
trabalho e algum tempo, com insisténcia e perseveranca. Nestas circunstancias, o
importante é, para onde vamos levar esta juventude. N&o &, o ensino do portugués
como uma lingua segunda ou uma lingua estrangeira é que nos interessa, mas sim, o
tipo do seu ensino que possa responder as necessidades praticas e imediatas dos
estudantes de forma a assegurar-lhes um futuro menos tenebroso dentro ou fora do
espaco lusdfono. Sem pretensdes de descobrir solugBes ou dar conselhos, tentemos

125



levantar pistas que nos entreabrem as portas de pesquisas futuras, quica nos deixem
mais inquietos, nesta inquietude que é ser pioneiro de um trabalho em que quanto
mais lemos, quanto mais questionamos, quanto mais pesquisas bibliograficas
fazemos, mais ddvidas perecemos ter.

Para comegar, vamos remodelar o sistema aplicado até aqui. Em vez de ensinar o
portugués com base nos exercicios orais (oral drills) para os quais os professores tém
que preparar quadros (charts), diagramas, imagens, gravuras, graficos, etc. cada vez
que vai ensinar; e em vez de tentar ensinar a ler e a escrever sem os livros
apropriados, vamos tentar encontrar entdo uma alternativa intermediéria entre as duas
vertentes. Um ensino baseado num vocabulario basico planeado e sistematizado
convenientemente em pacotes compativeis com os niveis dos alunos.

A classificacdo do vocabuléario deve ser planeada e feita em pacotes contendo
elementos linguisticos que cobrem vocabulos e itens gramaticais adequados a cada
nivel. Os estudantes de cada nivel devem aprender e utilizar o contetdo dos
respectivos pacotes. Nesta planificacdo deve existir um programa-mestre que
explicitamente estipula quantos e quais 0s vocabulos, as expressdes e 0s itens
gramaticais que os alunos tém que aprender em cada nivel. O professor tem neste
programa a matéria de ensino para o nivel que vai ensinar.

As palavras tém de ser arranjadas e classificadas numa certa ordem, de acordo
com a frequéncia com que elas sdo usadas na conversacao e na escrita normal diaria.
Uma palavra como “mesa”, por exemplo, ¢ usada muito mais frequentemente do que
uma palavra como “compressor”, enquanto palavras modernas de uso frequente nos
meios citadinos, tais como “stop”, “credit card”, “teller”, “barbecue”, “close” e
“hardware”, raramente precisam de ser ensinadas, uma vez que elas fazem parte de
milhares de palavras que tém sido absorvidas na forma inglesa em diversos idiomas.

A selecgdo do vocabulario é extremamente importante. Apesar de cada palavra
que o aluno aprende dentro ou fora da sala de aulas ser importante e (til, algumas
palavras sdo mais importantes e mais (teis do que outras. Uma pessoa pode estar num
distrito do territorio por um longo periodo de tempo sem precisar de usar a palavra
“telemovel”, ao passo que ela dificilmente passara uma semana sem usar a palavra
“sabdo”. Sobrecarregar o aluno desta forma, com palavras como “telemodvel”,
enquanto ele ainda est4 a debater-se com palavras como “sabdo” é, ao meu ver, um
péssimo método de ensino.

De qualquer modo, palavras modernas tais como “T-shirt”, “credit-card”,
“playstation”, entre outras, o aluno acabara por adquirir naturalmente, fora da sala de
aulas. Enquanto, por exemplo, se ele viajar de auto-carro, ele facilmente entendera
instru¢des como “Quebrar em caso de emergéncia” e teria aprendido as palavras
basicas “quebrar”, “caso” e “emergéncia”. Tais palavras basicas ndo devem ser
ensinadas todas juntas, como é o caso de varios métodos. Enquanto livros com
vocabulario moderno e ilustracdes sofisticadas dao a impressdo de fazerem parte de
um método moderno e actualizado, a maioria das palavras basicas do portugués tem
permanecido as mesmas por séculos. Apenas a partir do aluno té-las adquirido, é que
ele deveria comecar a aprender um vocabulario mais avancado ao mesmo tempo do
basico, sem que ele atrase 0 aluno do vocabulario basico, a menos que ele seja aquele
aluno raro, um natural linguista.
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Em cada sala de aulas deve existir uma copia do vocabulario basico para o aluno
consultar e conferir se a ele ndo esta sendo ensinado um vocabulério avancado em
detrimento do vocabulério basico essencial.

O professor tem que responsabilizar-se pelo programa. O conteldo de cada
pacote deve ser profundamente implantado na memoria dos alunos, ndo importa, o
método do ensino que utiliza. Ele tem a liberdade de elaborar vérios tipos de
exercicios para o uso na sala de aulas desde que ndo saia do contelido do pacote em
questdo. O professor pode utilizar uma outra lingua como médium de ensino e
técnicas que quiser e estiver ao seu alcance.

O conteudo léxico-gramatical de cada pacote constitui a matéria de aprendizagem
que os alunos tém que dominar, isto é, eles tém que saber os significados das
palavras, como pronuncia-las, escrevé-las e usa-las nas frases. Dai, espera-se que 0s
alunos consigam compreender, falar, ler e escrever o portugués utilizando os
vocabulos e 0s itens gramaticais contidos nos respectivos pacotes. Consequentemente,
0 seus conhecimentos e o seu dominio na fluéncia da lingua vao crescendo
gradualmente com os pacotes. Mais tarde adquirirdo, progressivamente, 0s aspectos
linguisticos do idioma a medida que véo atingindo niveis mais elevados.

O ensino do vocabulario

S&o quatro as habilidades da linguagem: a escuta, a fala, a leitura e a escrita.
Destas, a leitura é a mais complexa e integrada, por isso é imprescindivel ao estudante
na sua carreira académica. A leitura é um processo de aquisi¢do da lectoescrita e,
como tal, compreende duas operacGes fundamentais: a decodificacdo e a
compreensao.

A decodificagdo é a capacidade de identificar simbolos gréficos por um nome ou
por um som. Esta capacidade ou competéncia linguistica consiste no reconhecimento
das letras ou outros simbolos graficos e a sua traducéo para a linguagem oral. A sua
aprendizagem consegue-se através do conhecimento das letras do alfabeto que
formam as palavras que consecutivamente vao dar em frases, periodos, parégrafos e
textos.

A compreensdo é a capacidade de captar o sentido ou 0 conteido das mensagens
escritas. A sua aprendizagem da-se através do dominio progressivo de textos.

O reconhecimento imediato das palavras é o factor mais importante na
compreensdo de um texto em qualquer lingua. Se o ensino do portugués tiver como
objectivo a aquisi¢do da habilidade leitora, entdo temos que dar mais atencdo ao
ensino do vocabulario nas licGes do portugués nas nossas escolas. Os livros e outros
manuais utilizados nas classes devem dar mais énfase a aquisicdo e ampliacdo do
vocabulario (vocabulary building), como componente mais importante na
aprendizagem da lingua. As actividades dos alunos nas salas de aulas devem ser,
predominantemente, as de exercicios de vocabulario.

Para habituar os alunos a recordar rapidamente as palavras aprendidas com
precisdo, os exercicios de repeticdo devem ser continuas. Nos textos para a leitura,
por exemplo, as palavras com uma certa dificuldade na prondncia, no significado e na
ortografia devem aparecer mais vezes. E frequente acontecer que algumas palavras,
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mesmo ja aprendidas, ao serem encontradas noutros textos, parecem ser
desconhecidas. Dai, o0 apelo ao cuidado de partir do e voltar ao texto anterior sempre
que for possivel, pois é fundamentalmente proveitoso a fixacdo dos diferentes
significados em diferentes contextos. A falta de repeticdo como elemento essencial no
ensino de vocabulario ndo ajuda os alunos a recordar as palavras ja aprendidas e 0s
seus respectivos significados. Seria como tentar recordar de alguém que vimos s6
uma vez e muito brevemente.

A introducdo de palavras novas ndo € o mais importante. Em vez de nos
preocuparmos com a introdugdo de palavras novas, 0s alunos deveriam repetir essas
palavras tantas vezes quantas forem necessarias e possiveis em diferentes maneiras e
contextos. As repeticdes devem ser feitas primeiro, em intervalos curtos e depois em
intervalos mais longos para habituar os alunos a recordar as palavras e a relembrar os
seus respectivos significados, grafia e prondncia.

Outros factores também importantes que devem merecer a atengdo do professor
nas licdes de vocabulario sdo os exercicios e o uso efectivo de dicionarios. Os
exercicios devem ser devidamente planeados de modo a abranger todos objectivos a
alcancar. A disponibilidade de dicionarios nas salas de aulas e a habilidade da sua
consulta efectiva e eficiente tm também uma grande influéncia na aprendizagem do
vocabulério.

Quanto a sua realizacdo, isto é, a inventarizacdo, classificacdo, sistematizacéo e
programagcdo, cabera aos responsaveis pela educacéo no territério cooperar e tracar 0s
objectivos nacionais da educacdo que servird de base as instituicfes, aos diversos
ramos de formagdo e as disciplinas como matéria de aprendizagem nas escolas,
planear e formular ndo s6 os seus objectivos especificos, como também determinar
métodos e compor livros e manuais a utilizar na sua implementacao.

Finalmente, nada fara sentido se ndo houver um esfor¢o de cooperagdo
internacional e uma maior articulagdo entre todas as partes envolvidas e se ndo houver
igualmente uma maior sensibilidade no sentido de manter sempre viva esta chama
luséfona que nem o tempo e nem a guerra apagaram nesta meia ilha de onde o sol
logo em nascendo vé& primeiro.

Concluséo

A lingua portuguesa é parte integrante da identidade e da cultura do povo
timorense. Se ndo tivéssemos tido a presenca portuguesa ndo teriamos sido
independentes. Teriamos sido parte integrante da grande nagdo indonésia como 0s
nossos conterraneos da metade ocidental da ilha o séo.

Apesar da forte repressdo indonésia, por mais de duas décadas, a lingua
portuguesa ndo se extinguiu em Timor-Leste. Ela enraizou e tornou-se binémio do
tétum — lingua franca — com quem coabita como parceiro histdrico e fonte tradicional
para a sua ampliacdo e renovacdo léxico.

A sua restauracdo no territorio constitui uma tarefa dificil porquanto tudo falta:
professores em quantidade e qualidade, métodos e técnicas de ensino adequados,
manuais e livros, salas de aulas, bibliotecas e laboratérios, e demais materiais
didactico-pedagdgicos necessarios a realizagdo de um ensino efectivo.

128



Especialmente quanto ao seu ensino nas escolas ndo se verificou resultados
significativos, apesar de tanto esforco e dinheiro ja gastos nesse empreendimento. O
ensino do portugués no territério, conforme a posicdo que ele ocupa na sequéncia de
aprendizagem de linguas, ndo deveria orientar-se pelo método &udio-oral com
objectivo principal a capacitagdo da competéncia verbal. A competéncia oral ndo é a
necessidade da maioria dos nossos jovens que agora frequentam o ensino secundario e
0 ensino superior. Na verdade, estes jovens estudantes, nessa transi¢do de sistema de
ensino, necessitam muito mais de habilidade leitora para poder ler livros e outras
referéncias cientificas que bem precisam para continuar e/ou acabar os seus estudos e
até mesmo para aprender, auto-didacticamente, o proprio portugués através dela. E
manifesto que a capacidade lectoescrita é mais significativo porque as profissGes de
futuro sdo baseadas na "literacy" (a capacidade de ler e escrever).

A existéncia do vocabulario basico graduado é um pré-requisito. O elemento
basico de um texto é a palavra; por tanto, a sua aprendizagem deve merecer devida
atencdo. O vocabulério béasico deve ser programado, sistematizado e aplicado na
classe metodicamente conforme os niveis dos alunos. O professor pode utilizar a
lingua materna dos estudantes como meio de ensino em articulagdo com o método
que lhe é prético, eficaz e disponivel.

Quero entender que, cada vez mais, a humanidade € uma "aldeia global" e a

lusofonia pode ser o paradigma dessa aldeia global em que todos possam conviver
respeitando as peculiares formas de ser: europeus, americanos, africanos e asiaticos,
unidos através da
mesma lingua, em uns casos prépria ou materna, em outros veicular e oficial. Lingua
de cultura em todo o caso e de comunicacdo internacional e intercontinental; a
segunda romanica do mundo, falada por quatro por cento da populagdo mundial; é a
gue nos une a todos do ocidente a oriente.
Antes de terminar devo confessar que este trabalho é resultado de uma luta interna, na
pessoa do signatario, entre a sua debilidade intelectual e a sua fortaleza espiritual.
Mais do que ninguém, o signatario tem plena consciéncia das insuficiéncias deste
trabalho, como das dificuldades em o tornar ao mesmo tempo claro e (til a todos os
leitores.
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A hermenéutica da aprendizagem de Lingua Portuguesa

Irta Sequeira Baris de Araujo

1. Timor, timorense na linguagem

Ao descrever este conceito no contexto Timor e timorense, todavia segundo
(Paulino; Santos & Araujo, 2016), temos que examinar a tradicdo oral e a evolugdo do
conceito de escrita na sociedade timorense, tendo em vista a compreensdo da
identidade histérica e cultural de Timor-Leste. O sol apareca, a vida comega e 0
homem nasce no seu choro. Este choro marca a primeira identidade do homem na fala
e na linguagem. Ao nascer de cor escura ou branca ja trazemos em nds uma marca de
identidade histérica e cultural. Como dizia Sylvan “a cultura é a memdria de um povo
que ndo morre”. Neste sentido, para Sylvan, a cultura ndo é uma coisa morta, mas
sim, um processo continuo de identidade de um povo durante a sua estadia no mundo.

Assim, para o povo timorense a cultura é o simbolo que identifica a sua
existéncia, maioritariamente na linguagem da tradigdo oral, e a tradigéo escrita ainda é
desnecessaria no seu contexto de uso. Neste caso, as sociedades que ndo existem
ainda a tradicéo escrita, como: a sociedade africana, algumas sociedades da regido da
Asia ou da América Latina e Timor, a tradicdo oral é o fator fulminante na vida
comunicativa dessas realidades. Como define Malinowski, esta ¢ a chamada a
sociedade “primitiva” na sua tradigdo. Onde o sistema de comunica¢do na sua maioria
concentra-se imediatamente na agdo para transmitir os conceitos do ambiente que nela
se rodeia. Esta transmisséo codifica-se na lingua e na linguagem.

Afirma Jodo Guimardes Rosa (1954):

Toda a lingua sdo rastos de velho mistério”, citado pelo Paulino
& Santos (2014:21), é um mistério da lingua que se encarna na
vida humana e tal provoca a divergéncia e convergéncia de uma
ideia na comunicabilidade do préprio ser. Se nds hoje,
compreendemos a linguagem como uma coisa funcional e
movimentada, entdo, a sua existéncia (na medida do possivel)
encontra-se no campo linguistico de “afirmacdo da identidade
pessoal e coletiva” e no campo educacional possui um grande
valor pedagogico.

Esta afirmacdo reflete, no sentido hermenéutico na aprendizagem
(especificamente na aprendizagem do portugués) um desafio, isto é, em cada debate
de politica educacional, os debates sdo somente uma questao superficial de relatorios,
onde a sua hermenéutica do curriculo propriamente dito acaba s6 nos papeis.

No caso de Timor-Leste a politica de imersdo das linguas cooficiais ainda é de
pouca importancia. Cada politico faz a sua politica e ndo cumprem o que esta na lei.
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Dizia um orador numa palestra’ na UNTL, “aqui em Timor-Leste temos que cumprir
as leis, nds ndo podemos fazer as leis para depois pisarmos em cima destas leis”. Esta
afirmacdo provoca uma inquietacdo em nds como professores do ensino de lingua
portuguesa na UNTL em pensar e repensar nos alunos (como receber estes novos
alunos que sdo oriundos de varios Municipios que nem todos dominam a lingua
portuguesa e que nem todos sdo preparados mentalmente para aprender e interagir
nessa lingua), sendo eles o futuro possuidor dessa lingua nas suas vidas profissionais.
E nesse sentido que todos os professores devem — no ambito da sua disciplina e no
quadro da avaliacdo formativa — pronunciar-se quanto a competéncia linguistica
evidenciada pelos alunos, nomeadamente no Tétum e no Portugués, especificamente
no que respeita a sua capacidade de comunicacdo oral e escrita nessas linguas
(Paulino e Santos, 2014).

Neste contexto de pensamento pode trazer como tema de reflexdo para o campo
da hermenéutica de ensino aprendizagem da lingua portuguesa na UNTL. Fazer o
curriculo, planejar as aulas, procurar atingir as metas das competéncias desejadas séo
quadros dos planos estratégicos de uma dada matéria, entre outros quadros existentes,
mas ainda é insuficiente para responder as demandas.

De cada vez os alunos cheguem ao ensino universitario ainda mostram um
quadro minimo conhecimento em lingua portuguesa, porque isso 0 que acontece? Esta
situacdo pode observar-se nestes dois quadros (os alunos que se formaram no ensino
secundario em todos os Municipios no ano de 2014-2016), exemplo:

Teste de Diagndstico Teste de Diagndstico
LinguaPortuguesaT- A 2014/2016 Lingua Portuguesa T- B 2014/2016

80,00

00

0,00 000
1357 9111315171921232507 193133 LISTOUBBTEABLNS

No. Estudantes No. Estudantes

A partir deste teste de diagnostico, a porcentagem dos alunos das duas turmas
que tiveram nivel Al e A2 é maior do que os restantes niveis. Neste caso, podemos
dizer que os alunos que entram na UNTL ainda tém o portugués a um nivel basico.

! Palestra datada, 6 de Julho de 2016. Fez uma observagéo na questdo da importancia de aprender as linguas
cooficiais (Tétum e o Portugués) de Timor-Leste.
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Este teste de diagndstico de lingua portuguesa segue 0 Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas’, no exemplo a seguir podemos observar e analisar as
competéncias linguisticas que constam nos testes dos alunos que aprendem o
portugués como lingua estrangeira ou segunda lingua.

QEC - (Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas)

Divide o conhecimento dos alunos em trés categorias, cada uma com duas
subdivisoes, exemplo — lingua portuguesa.

Em Portugués Nivel Em Portugués do Nivel
Europeu Brasil
A-  Utilizador | Al Inicial A — Falante béasico | Al Iniciante
basico
A2 Basico A2 Bésico
B - Utilizador | B1 B - Falante | B1 Intermediario
Independente Intermediar | Independente
io
B2 B2 Usuario Independente
Independen
te
C - Utilizador | C1 C- Falante | C1 Proficiéncia operativa Eficaz
Avancado Fluente/Efi | proficiente
caz
C2 Fluente C2 Dominio Pleno
Estruturado

Com este quadro de nivelagdo em que os alunos mostram no teste diagnostico a
sua aprendizagem da lingua portuguesa, especificamente no caso da UNTL — 2014 -
2016, pode realcar-se que o ensino do portugués no ensino basico, pré-secundario e
secundario ainda € muito precario em termos das competéncias linguisticas aplicadas
nas escolas e isso dificultam os alunos na medida em que eles confrontam com as
exigéncias linguisticas a nivel universitario. Esta afirmacéo também foi feita pela Dra.
Angela Carrascaldo na XXVI Econtro da AULP no Centro de Convencdes Dili
(CCD), em 29 de Junho de 2016. Dra. Angela fez esta declaracdo’ no ambito do
desafio (da lingua portuguesa) que os alunos da Faculdade de Direito da UNTL
enfrentam. Por que € que a evolucdo de aprendizagem dos alunos perante a lingua
portuguesa se torna cada vez mais precario?

'E um guia usado para descrever os objetivos a serem alcancados pelos estudantes de linguas estrangeiras
na Europa (Manual, 2015).
2
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Para resolver esta questdo tentamos trazer pequenas hermenéuticas das praxis
avaliativas para observar melhor as dificuldades dos alunos em aprender a lingua
portuguesa. Entdo o que é o quadro da avaliacdo formativa e para que serve?

Quadro da avaliagao formativa
Linguas Cooficiais do Timor-Leste

Competencia | CapacidadeOral | CapacidadeEscrita

Linguistica
Linguas C+Ex C+Ex
’ Obs.
Tetum C:
Compreensa
Portugueés

A partir deste quadro um professor timorense no ensino de aprendizagem, neste
caso, da lingua portuguesa, como lingua segunda ou lingua estrangeira (...), deve fazer
sempre, um teste de diagndstico antes de o aluno entrar na imersdo das competéncias
linguisticas desta mesma disciplina a nivel superior do ensino. Esta avaliacdo
formativa é bastamente necessaria e deve ser aplicada para avaliar a competéncia
linguistica de cada aluno e descobrir os niveis das capacidades linguisticas tanto orais
e escritos antes que eles pragmaticamente confrontam com as ideias linguisticas do
portugués.

Por que razdo é que esta situacdo acontece? Qual é a politica do governo
timorense, principalmente do Ministério da Educacdo em problematizar esta questdo?
O que é que acontece se ensinarmos o portugués desde o ensino basico?

2. Lingua e linguagem no cotidiano timorense

Ninguém nasce feito, ninguém nasce marcado para ser isso ou
aquilo. Pelo contrério, nos tornamos isso ou aquilo. Somos
programados, mas, para aprender. A nossa inteligéncia se inventa
e se promove no exercicio social de nosso corpo consciente. Se
constroi. Nao é um dado que, em nos seja um a priori de nossa
historia individual e social (Freire, 1993:104).

Lingua e linguagem é uma coisa nata ao Homem, mas ndo é um dado, (a
inteligéncia do homem constréi-se, inventa-se e promove-se no exercicio social do
nosso corpo consciente), pois, nela precisa de ser construida a partir de um processo
de aprendizagem educativa.
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O mundo inventa-se e inicia-se no olhar cognitivo de uma crianca a partir do seu
exercicio social e nele se incorpora. Por exemplo, ao fazermos perguntas “por que ¢
que a lua é branca?” (Peaget, 1996) a crianca j& estd a fazer o seu exercicio social
propriamente dito, construindo assim o seu mundo imaginario e a0 mesmo tempo o
seu processo cognitivo critico. Nesse sentido, a crianga ndo é uma bagagem vazia, ela
& um plantio crescido com seus instrumentos (raizes), por isso, ao fazer os programas
educativos no ensino bésico, das séries iniciais, esta situacdo cognitiva da crianga
deve obrigatoriamente ter a maxima consideragdo, ou seja, 0 que Paulo Freire chama
por educacdo libertadora. Uma educacdo que liberta o aprendiz a conhecer o seu
espaco imaginario em amplo sentido social e tecnoldgico. No sentido concreto nédo
podemos fazer este exercicio social s6 numa questdo de extensdo. Para este autor, o
processo da construcdo desta educacdo libertadora, na arte do ensino-aprendizagem
“se da pela troca, pelo dialogo, pela comunicacdo e pelo aprendizado mituo”.

A educacdo libertadora como exercicio social das criangas, no contexto de
Timor-Leste no processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, torna-se cada
vez mais complicado e desafiante perante a Constituicdo da Republica Democratica
de Timor-Leste (RDTL), que define as duas linguas cooficiais (Tétum e Portugués)
sendo duas linguas principais em toda a esfera educativa, mas isto cai em desuso na
pratica pedagdgica, quando o governo decretou® leis para introduzir o uso de linguas
maternas como sendo mais faceis nas fases iniciais das criancas e colocando o
portugués apenas no 3° ciclo. “Somos programados, mas para aprender” dizia muito
bem Paulo Freire, podemos dizer que 0 governo timorense esta a fazer um programa
de extensdo e ndo é um programa educativo libertador do sujeito, mas sim, um
programa que amorte¢a 0 mundo imaginario e o pensamento critico deste Ser
libertador em conhecer o mundo globalizado que em si se insere.

Um mundo onde a educagdo € a cima de tudo, para conhecer outros patamares
cientificos por meio de um didlogo comunicativo e critico. Nesse sentido, a lingua
portuguesa é inquestionavel neste contexto globalizado timorense. Isto significa que
aprender o portugués ndo é apenas fazer um processo de extensdo, mas sim uma
aventura criadora no sujeito em conhecer criticamente o mundo glocal e globalizado.
Se estivermos a fazer extensdo na aprendizagem de lingua portuguesa em Timor-
Leste, estamos a retardar? o processo de aprendizado dos alunos no aprender a lingua
portuguesa, e o pior de tudo, neste caso, o governo, especialmente Ministério da
Educacdo com a sua politica linguistica esté a seduzir a propria constituicdo RDTL.

Neste a priori anglo, pretende-se com esta escrita poder trazer e mostrar varios
fatores importantes que por si traduzem um panorama que indica a importancia de
aprender a lingua portuguesa ndo sendo um desafio, mas sim uma coisa que leva a
descobrir e descodificar as ideologias desnecessarias que amortece a vontade de
aprender essa lingua no contexto timorense.

! Dois decretos-leis do Governo timorense, publicados no Jornal da Republica de Timor-Leste em janeiro,
introduzem o uso de linguas maternas no pré-escolar e arranque do ensino béasico, colocando o portugués
como lingua principal apenas no 3° ciclo.

2 Retardar neste caso ¢ desviar aquilo que é necessitado pelos alunos nas faceis iniciais no conhecimento
em lingua portuguesa.
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3. Gnosiologia, Linguagem e a Educagéo Timorense

O caréter educativo em Timor-Leste, na sua totalidade, ainda funda-se num
sistema tradicionalista onde o professor € o centro da obra e o aluno apenas o seu
objeto de estudo para construir a sua obra de arte. Neste subtopico queria apresentar
multiplas situacGes variadas em ensino da lingua portuguesa, especificamente (UNTL
— 2014 a 2016). Propondo aqui esta marca do ser, em dois grandes aspectos
fundamentais na sala de aula; um é o professor e o outro é o aluno. Estes autores no
ambiente da sala de aula tém papeis importantes no funcionamento do processo de
ensino aprendizagem, mas para alcancar o processo deste, a lingua portuguesa é
necessariamente e deve ser colocada como uma ponte que abre a janela para o
conhecimento cientifico. Esta ponte é considerada como meio de interacdo que o
homem utiliza para atingir seus objetivos, e sem a linguagem o homem ndo pode
comunicar com outros seres.

Pois, na verdade, a linguagem é uma coisa, e ndo é simples coisa, é mais do que
uma coisa que representa o codigo linguistico. Na verdade é que este codigo
linguistico no processo de ensino-aprendizagem em Timor-Leste, ainda se encontra
muitos desafios (uma realidade em que a lingua portuguesa, mesmo sendo como
lingua cooficial ao lado do tétum, mas na politica de tradutibilidade educativo ainda
ndo é um codigo linguistico representativo), na construcdo da nagdo, sé apenas é
considerada como lingua da afirmagdo identitaria do seu povo, mas ndo esta
simultaneamente fazendo parte no exercicio da construgdo da cidadania para a janela
internacional. Como vamos responder e resolver esta questdo?

Neste sentido, segundo Paulino e Santos (2014:21) “a lingua é simbolo da
existéncia de um grupo étnico. E o fio condutor da comunicagéo do ser humano e que,
com ela afirma a sua existéncia no espago e no tempo”. No espago timorense a lingua
ndo é considerada como um fator desafiante na interacdo comunicativa, pelo
contrario, ela é uma mais valia e uma coisa mais facil de aprender, pois, porque este
povo é um povo multiligue'. Esta caracteristica de multilingue facilita no ponto de
vista da linguistica, permite que as criangas timorenses no seu desenvolvimento
cognitivo linguistico aprendam rapidamente a lingua portuguesa. Por isso, o tempo de
aprender a lingua portuguesa deve ser desde a tenra idade e é preciso atrelada a um
processo continuo de evolucdo. E portanto, a nogdo de desenvolvimento esta
conectada a um continuo de evolugdo, em que nds caminhariamos ao longo de todo o
ciclo vital. Essa evolucdo, nem sempre linear, se d& em diversos campos da
existéncia, tais como afetivo, cognitivo, social e motor (Vygotsky, 1996; Piaget,
2002).

Para estes autores, para haver evolugdo é preciso ser como um fio condutor que
se d& em diversos campos da existéncia (afetividade, cognitivo, social e motor). Nesse
anglo, o processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no (ensino basico
timorense) ndo pode ser dramatizado ou pragmatizado em uma fatia de bolo ou
fragmentado. Alids ndo devemos pensar que a aprendizagem de uma lingua apenas se
baseia na estatura ou no tamanho, sobre o que se deve aprender, mas no que
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realmente é proveitoso numa dada lingua no desenvolvimento de uma sociedade dita
tradicional pode evoluir, pode e deve fazer nesta sociedade como possuidor dessa
lingua e saiba utiliza-la criticamente no seu processo da sua existéncia continua. Pois
sO assim é que podemos chamar esta sociedade uma sociedade evoluida. Uma
sociedade evoluida é uma sociedade que saiba utilizar e aproveitar as marcas da sua
existéncia como um ser humano na fala e na escrita, e compreende melhor a
importancia de ndo quebrar o fio da meada em aprender outras linguas.

A lingua é uma actividade individual e social, que vive e evolui
historicamente na comunicacéo verbal concreta, no processo de
evolugdo” (Mikhail Bakthin, 1997, 2006), e afirmado pelo
Paulino & Santos (2014:43), ou seja, a verdadeira substancia da
lingua é constituida pela interaccdo verbal, porque no uso
comunicacional, ela “penetra na vida através dos enunciados
concretos que a realizam, e é também dos enunciados concretos
que a vida penetra na lingua.

Este panorama linguistico na vida do povo timorense quanto a oralidade (fala)
convive com o povo desde séculos, e depois, s6 apenas em finais do século XIX
(1877) é que existiu uma tipografia da hierarquia da igreja catélica (Paulino, 2014).
Este indicador € como um parametro para mostrar a importancia da existéncia da
lingua falada no seio do povo timorense, ou como dizia e muito bem (Saussure,
2001:27), citado pelo Paulino “é a fala que faz evoluir a lingua: sdo as impressdes
recebidas ao ouvir 0s outros que modificam nossos hébitos linguisticos. Existe, pois,
interdependéncia da lingua e da fala; aquela é ao mesmo tempo o instrumento e o
produto desta”.

Se a lingua falada é a origem de todo o processo histérico-cultural timorense (a
lingua portuguesa faz parte), entdo a conquista do povo timorense em termos
linguisticos ndo foi no momento dos ditos decretos-leis promulgados pelo governo,
mas sim desde sempre, isto porque, a lingua portuguesa ja é caraterizada na lingua
timorense (tétum), isto é, no nosso ponto de vista, € uma coisa inseparavel seja qual
for a politica linguistica e perante o processo de desenvolvimento do conhecimento
cientifico no mundo globalizado. Segundo Echeverria (2003:20), antes da invengdo
do alfabeto, os seres humanos viviam na “linguagem do vir-a-ser”’; a linguagem e a
acdo estavam unidas, as histérias narravam as agdes dos atores e, dessa maneira,
aprendia-se, por exemplo, sobre 0 que era coragem ou compaixdo. Contudo, 0
alfabeto separou o narrador da linguagem e da acédo, e o surgimento do texto escrito
produziu a mudanca da linguagem do vir-a-ser para uma linguagem das idéias. A
reflexdo substituiu o relato, e entdo comegamos a nos perguntar sobre os conceitos,
dos quais os herois passaram a ser exemplos; passamos da linguagem do vir-a-ser
para a do ser, mudanca que trouxe ganhos no desenvolvimento da capacidade de
reflexdo, do pensamento racional e cientifico, da logica e da filosofia, consumando-se
a distingdo entre teoria e pratica (Echeverria, 2003:21).
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A linguagem € uma coisa nata

caracterizador da caracterizador da
existenciado ! existenciado outro
homem Fala Sujeito do eu

caracterizador da
existenciada
natureza

caracterizador da
vida social

Representa o cédigo
linguistico

As historias como instrumentos de aprendizagem
acompanham as origens sociais do ser humano, na tradi¢éo
oral e escrita. Sempre que uma historia é contada, fala dos
atores e dos feitos em contexto particular e apresenta
experiéncias que contribuem para a aprendizagem de
narradores, leitores ou ouvintes. Segundo o contexto no
qual é criada/escutada, pode gerar espacos de reflexdo do
passado e inspiracdo para a transformacgéo do futuro. Seu
papel tem mudado através do tempo e evidencia, entre
outros aspectos, processos de transformacdo humana.
(Filho; Villegas & Oliveira, 2008:43).

Assim, a partir deste caraterizador historico-cultural (o tétum e o portugués) que
os politicos governantes ou principalmente os professores timorenses deveriam
questionar e pegar como meta para conduzir os seus alunos ao desenvolvimento
cognitivo e ao conhecimento cientifico para a transformacdo humana num Timor-
Leste independente.
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O sentido de hardware na educacao e centro do nosso ser
na linguagem e no texto

Vicente Paulino

Reflexdes preliminares

A nocdo de aquisicdo da leitura e do conhecimento que conhecemos e pela qual
aprendemos resulta de um processo historico em que a sociedade aprende e cresce, e
ainda continua a ser como uma classe em construgdo, pois estd sempre a lutar pela
afirmacdo de seu projeto pessoal e social em que se confronta com o modo de
aprendizagem tradicional e moderna. Adquirir o conhecimento através da leitura é um
processo que permanece na vida de todas as geracGes. Da mesma forma que o modo
de aprendizagem estrutura-se sob a triade de uma base metodolégica e estratégica:
com novas ideais de adquisicdo da leitura baseadas no conceito de “aproximagio
tedrica”, “curiosidade epistemoldgica”, “valorizagdo iconica”; com instituicdes que
tém a tarefa de manter a pratica da leitura em todas as circunstancias temporais
baseada na légica de “aprende a aprender”; e reproduzir a nova ordem social com
aquilo que obtemos na leitura. S6 assim, podemos construir uma sociedade pos-leitura
na era da globalizacéo e da tecnologia.

Assim, 0 novo modo de adquirir a leitura é fundamentado na férmula de “contar
histérias”, sendo ela é agora uma das estratégias fundamentais que os professores
usam na lecionacdo de suas licdes. Constréi-se, desta forma, a outra formula que é
duplamente livre: por exemplo, cantar com letras e buscé-las no cérebro pensante.

A ideia de que a leitura estd presente no caracter de um aluno/ leitor, como se
fosse o texto aberto e autossuficiente, reforcando a importancia do conhecimento
prévio dos alunos na aquisi¢do da competéncia linguistica. Trata-se de uma atividade
mais geral que toda a populagdo deve assumir como leitor exemplar na sociedade,
pois s6 o préprio leitor que pode sintetizar grandes unidades de textos, condensando
as ideias principais em busca de outras ideias secundarias. Para isso, é necessario criar
um novo texto coeso e coerente com o original, assim a funcdo de aplicabilidade das
metodologias e estratégias na aquisi¢do do conhecimento através da leitura € clarificar
as ideias principais do texto e as suas interacdes.

1. Lingua escrita e lingua falada: semelhancas e diferencas

Através da lingua o ser humano comunica entre si, pois lingua por sua natureza
existencial define-se como uma “linguagem que transmite a informagao ou a noticia
entre 0s grupos sociais unidos na ag@o”. Se assim, precisamos estudar a linguagem na
totalidade? Evidente que precisamos estudar a linguagem, embora ela ndo seja uma

empresa. E isso faz-nos pensar que “quando estudamos a linguagem, procuramos
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aprender a fald-la e a compreendé-la”. A razdo que leva o ser humano a estudar
linguagem cientificamente, porque esta a perceber que ndo pode simplesmente utilizar
a linguagem e também ndo apenas para distinguir os seres humanos de todas as outras
espécies animais da terra, mas direta ou indiretamente torna possivel a organizagdo
social sofisticada da sociedade civilizada. Além disso, a capacidade humana de
adquirir uma linguagem ¢ inata, pois todo o grupo humano dispde de uma linguagem.
Isto significa que quando fazemos um estudo sobre a linguagem, significa que se esta
a estuda algo de caracter universal, com uma base solida na natureza bioldgica do
homo sapiens (Spinelli & Ferrand, 2009).

O processo de aprofundamento da lingua escrita e a maneira de falar correta
inicia-se e aprofunda-se na escola, pois a escola € uma entidade social do
conhecimento que orienta o labor de aprendizagem. E necesséario considerar 0s
aspetos culturais e interculturais no processo de ensino-aprendizagem das linguas.

Fala ¢ a realizacdo concreta da lingua, feita por um individuo da comunidade num
determinado momento. E um ato individual que cada membro pode efetuar com o uso
da linguagem. Trata-se de uma expressdo oral e um ato intencional de vontade e de
inteligénecia que se apoia exatamente nas “diferengas entre as linguas, ou seja,
diferencas linguisticas” (Saussure, 2001). Visto que a lingua tétum dos timorenses
apresenta-se aqui como exemplo de diferenca e de semelhanca em diversas
realizagdes, pois ela é identificada como instrumento e veiculo de comunicacéo.

A lingua tétum dos timorenses é formada pela expansdo e complexidade
linguistica (pois desenvolvidas no sistema de comunicagdo linguistica que emerge em
contextos multilingues) e que se torna a primeira lingua de interacdo entre varios
grupos sociais. A semelhanca e a diferenca que tém no caso da lingua referida (como
exemplo) estdo na sua forma existencial, sentido de aplicagdo e sua prdpria
distribuicdo funcional com uma lingua estrangeira como o portugués ou espanhol,
tornar-se-do em ‘“facilidade ou dificuldade na aquisicdo do léxico desta lingua
estrangeira” (Lado, 1972:15). A comparacdo do léxico da lingua tétum com o da
lingua estrangeira, as palavras estdo agrupadas conforme a tabela a seguir.

Tabela 1 — Comparagdo do léxico entre a lingua tétum e a lingua portuguesa

Semelhantes Diferentes Classificacdo Exemplos
1. Forma e sentido - Facil Otel, Ospital, mesa, lapis,
empresta, ler, parar
2. Forma Sentido Dificil Komikudor, rungu-ranga
(heterossemanticos)
3. Sentido Forma Normal Pasiente, sangria, auzente,
aselera, ezekusaun
4. - Forma e  sentido | Dificil Kalkulasaun, komitmentu,
(sentidos estranhos) ajudasaun
5. - Tipo de construgdo | Dificil Anota (anotar), purtantu,
(novos tipos de forma) enkuantu, tenke, alénde.
6. Sentido Conotacdo (conotacdo | Dificil Kareta.
primério diferentes
7. Sentido, mas Neli, intoksikasaun,
com restrigdes - Dificil/especial | akabativa
geogréficas
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O exemplo apresentado na tabela 1 é uma adaptacdo feita a partir do caso de
lingua espanhol e da lingua portuguesa, como constata na tabela seguir.

Tabela 2 — Comparagao do léxico entre lingua portuguesa e espanhol (Silva, 2002)

SEMELHANTES DIFERENTES CLASS]F]CA{:.S.U EXEMPLOS (Esp.)

. forma e sentido - facil hotel, flor, hospital

{Cognatos)

2. forma Sentido dificil abate, taller, cuchillo
(Heteroxseminticos)

3. sentido forma normal chancla, nifio, yerno

4. - forma e sentido | dificil paella, sangria, mil
{Sentidos estranfios) millones

5. - tipo de construcao | dificil anoche, por tanto
{Navos tipos de formia)

6. sentido primério conolacio (Conetagde | dificil arafa, plomo
diferente)

1. sentido, mas com - dificil/especial 3 amnibus, guagua,

restricies peopraficas colelivo, buceta

Devido ao facto do tempo e do espaco, as dificuldades variam-se em alguns
grupos linguisticos que se sobrepdem, deixando algumas palavras se encaixarem em
mais de um grupo. Como o préprio Lado (1972) prevé um nivel geral de dificuldade e
classifica cada grupo desses em um dos trés niveis de dificuldade: “facil”, “normal” e
“dificil”. O mesmo autor ainda relaciona com os exemplos dados na tabela 1,
apresenta-se 0s seguintes vocabularios estranhos na fala de uma pessoa em lingua

tétum como constata-se na tabela a seguir.

Tabela 3 — vocabularios no discurso coloquial e na escrita em lingua tétum

Expressar o vocabulario estranho no
discurso coloquial

Expressar o vocabulério corretamente na
fala e na escrita

Halai lansadu

Halai lalais

Hatais rapidu loos (hatais para rapidu ida, la
hatene atu ba ne’ebé karik)

Hatais furak loos (hatais para furak ida, la
hatene atu ba ne’ebé karik)

Akompafia ho ajudasaun

Akompafa ho ajuda

Halo kalkulasaun ho diak

Halo kalkulu ho diak

Koalia ne’e tenke ser transparente

Koalia ne’e tenke klaru ka haktuir loloos

Apoiu sira ne’e hodi taka limitasaun ne’ebé
ami hetan

Apoiu sira ne’e hodi atende ami nia

dificuldade sira

Sira koalia hanesan ne’e tanba iha interesadu

Sira koalia hanesan ne’e tanba iha interese

Hodi nune’e bele iha dezenvolve

Hodi nune’e bele iha dezenvolvimentu

Ba Futurasaun folin petréleu

Ba futuru folin petr]oleu

Os vocabulérios estranhos no discurso coloquial —em lingua timorense, o tétum —
sdo tratados como “estilo de expressdo” que erradamente aceitado como “progressdo
linguistica” que da a performance & competéncia comunicativa, ou seja, uma maneira
de “ensaio linguistico transitério” onde o estado inicial de aquisicdo de lingua que
toma a experiéncia como um “dado de entrada” e fornece a lingua como um “dado de
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saida” e esse ultimo ¢é internamente representado no cérebro; mas no campo da
“corregéio linguistica” ndo funciona dessa forma, porque ha uma auséncia indelével
dentro da norma, a carga expressdo de uma materialidade da palavra sempre
incompleta quando desconsiderar 0 seu sentido correto na fala e na escrita. Ou seja,
quando “ndo domina o repertorio dos géneros da conversa social, de uma falta de
conhecimento a respeito do que é enunciado, ndo toma a palavra no momento certo, e
comegar e terminar no tempo correto” (Bakhtin, 2000:304). Sendo assim, 0s
vocabularios estranhos pronunciados dependem também a expectativa coletiva que
Ihe garante o sentido social, como adverte Bourdieu (1996:45):

A lingua legitima ndo tem o poder de garantir sua propria perpetuacéo no
tempo nem o de definir sua extensdo no espago. Somente esta espécie de
criacdo continuada que se opera em meio as lutas incessantes entre as
diferentes autoridades envolvidas, no seio do campo de producdo
especializado, na concorréncia pelo monopdlio da imposicdo do modo de
expressao legitima, pode assegurar a permanéncia da lingua legitima e de
seu valor, ou seja, do reconhecimento que Ihe é conferido. (...) a luta tende
continuamente a produzir e reproduzir 0 jogo e tudo o mais que estd em
jogo, reproduzindo naqueles que se encontram directamente envolvidos
nele (mas ndo apenas entre eles) a adesdo prética ao valor do jogo e do que
estd em jogo (moveis de concorréncia), que define o reconhecimento da
legitimidade. (...) Qualquer jogo termina quando se comega a perguntar se
vale a pena.

Trata-se de uma situagdo comunicativa muito comum nas perspetivas
interacionistas no mercado simbdlico de trocas linguisticas. E, portanto, na economia
da linguagem que se contrasta sempre com a sua ambivaléncia. E incémodo ter de se
explicar tudo o que se diz, e por vezes pode ser desastroso. O grande problema é o de
atribuir intengdes as frases e aos atos — é um problema de suspeita e ndo um problema
de linguagem (por exemplo, ideia do trauma) quando o passado de um individuo se
torna causa do seu presente. E impossivel retirar-se o que se disse na oralidade
(presenga, atualidade) — quando um individuo fala certo ou errado, a frase torna-se
publica. A Unica maneira de explicar o que se disse num enunciado é apresentado
com outro enunciado, que pode ser tdo ambiguo (ter vérias leituras), como o primeiro
é fazer uma conversa chegar ao infinito (a linearidade do significante).

O que importante é — do ponto de vista lexical — considerar trés aspetos
conceptuais ontologicamente formados “forma, sentido e distribui¢do” (Lado,
1972:108) como elementos essenciais na analise comparativa da aplicagdo dos
vocabularios. Estes elementos conceptuais sdo vitais para o ensino da lingua. Barthes
(1970, 1973) opera esta consideracdo aspectual entre texto legivel e o texto escritivel
que ilustra cabalmente o investimento pulsional sobre o significante, tornando-se
ilegivel, compacto ao significado ou ao sentido no seu todo. Deleuze em “Dialogues”
parece estar sintonizado com pensamento de Barthes (1970, 1973), quando adverte
claramente o que seria o conceito da leitura de hoje:

[...] As boas maneiras de ler hoje, é chegar a tratar um livro como se escuta
um disco, como se olha um filme ou um programa de televisdo, como se é
tocado por uma cancéo; todo tratamento do livro que exigisse um respeito
especial, uma atencdo de outra espécie, vem de uma outra era e condena
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definitivamente o livro. Ndo ha nenhuma questdo de dificuldade nem de
compreensdo: 0S conceitos sdo exatamente como sons, cores ou imagens,
sdo intensidades que convém a vocé ou ndo, que passam ou ndo passam
(Deleuze, 1988: 10).

Certo que com a invencdo da escrita a possibilidade do ser humano evolui-se nos
novos meios de reproducdo de textos, como se fosse um novo suporte mediatico
instituido e com ele fortifica as relacfes sociais. O texto impresso permite uma outra
percecado e apropriacdo de saberes impensaveis nas sociedades orais.

Ora bem, a forma das palavras consiste nos segmentos fénicos, intensidade e
altura e varia-se de acordo com a realidade social e cultural. Quanto a distribuicéo,
compreende-se que as unidades de palavras ou frases sdo distribuidas em determinada
lingua, baseia-se no tempo e no espaco, incluindo varios niveis sociais e os estilos de
fala e escrita. A poesia é um exemplo concreto dessa distribuicao lexical. Ou seja, um
falante de uma lingua traz sempre consigo os habitos das restricdes em distribuicdes,
assim como, as linguas diferentes tém restricGes diferentes, é como no caso tétum e
portugués, portugués e espanhol (Lado, 1972:111). Todavia, no regime semiético do
texto, essa distribuicdo lexical encontra-se a varios niveis sociais, quando:

Se lermos o texto ndo unicamente como ‘véu’ semantico ou sintactico mas
também na espessura pulsional e corporal em que age o sujeito, isto &,
como uma prética, dir-se-a que, longe de encobrir o real, ele serd a Unica
‘linguagem’ (mas deixa de ser entdo uma linguagem no sentido de sistema
estatico, letra morta, mineral, véu) que introduz o real no simbélico. Donde
a fungdo de verdade do texto poético” (Kristeva, 1974, pp.363/364, n.1).

Alias, em referéncia ao sentido, Lado (1972:109) adverte que “os sentidos em
que classificamos nossa experiéncia sdo determinados ou modificados culturalmente e
variam consideravelmente de cultura para cultura”, porque ndo sdo os mesmos em
todas as linguas, isto acontece em alguns casos por engano que até pessoas com grau
escolaridade cometem erro por acreditar que as linguas diferem apenas nas formas
usadas para tais sentidas em ordem do discurso (Foucault, 2006).

Na palavra gramatologia, grdmma, grammatos, remete a letra, a escritura. Mais
abrangente que a de escrita, no sentido corrente de termo, a nocdo de escritura, em
Derrida (2005), compreende e excede a de linguagem. Essa afirmacdo supde uma
determinada definicdo de linguagem, afirmando que a linguagem escrita precede a
linguagem oral no ser humano, alicergada no principio anti-idealista de que ‘a
existéncia precede a esséncia’. Para o filésofo, o que estda ‘fora dos livros'” ¢é
‘marginal’, estd a ‘margem da tradigdo’ e situa-se no ‘limite do discurso’. Fazer
ciéncia seria nio mais que “escrever” o que se repete no real’. A esséncia da escrita é
a sua propria metaforicidade que a coloca na fungao de “grande reveladora” e mostra
a sua relatividade ou “passagem transitoria” do reenvio do texto na “farmacia
platénica” (Derrida, 2005).

! Fonte: http://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/6602/6602_7.PDF (acesso a 12/4/2016).
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Figura 1 - Trés tipos de informagdes possiveis que podem visualizar a palavra escrita
(Spinelli & Ferrand, 2009:134)
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Palavra escrita

A “forma global” de uma palavra escrita corresponde ao conjunto de letras
“ascendentes”, “descendentes” e “neutras” em todas as possibilidades de construcdo
do discurso. O que permite classificar as palavras em “forma global neutra” (como
ananas — ananas), ascendente (como ballet), descendente (como papaye — papaia).

A boa escrita é a contextualizagdo da verdade e de imediaticidade transformacéao
dos “sentidos comuns” que sdo sempre compreendidos como aquilo “o mesmo” ou
aquele “sentido do mesmo” que deve ser compreendido. E, a ma escrita é a escrita
propriamente dita (hoje, por nés, dita derridiana) devido a sua energia aforistica ou
metaforicidade ou capacidade alusiva.

Chamamos de ‘escrita’ tudo aquilo que da origem a uma inscrigdo em
geral, seja ou ndo literal ou mesmo se aquilo que ela distribui no espago
é alheio a ordem da voz: cinematografia, coreografia, naturalmente,
mas também a “escrita” pictorica, musical, escultural. E também nesse
sentido que o bidlogo contemporéneo fala de escrita e programa em
relacdo aos mais elementares processos de informagdo na célula viva.
E, finalmente... o campo total coberto pelo programa cibernético sera o
campo da escrita (Derrida, 1967/1976: 9).

Quanto a fala, pode dizer-se que falar é: a) uma capacidade, uma atividade e uma
consumacdo do homem; b) o funcionamento dos 6rgéos de elocu¢do e do ouvido; ¢) a
expressdo e a comunica¢do dos movimentos da alma guiados pelos pensamentos com
vista @ harmonia reciproca; d) uma representacdo e uma apresentacdo do real e do
irreal (Heidegger, 1995:31).

2. Trés conceitos na formulagdo de sentidos educativos e na construcéo de ideias

A ciéncia é uma construcdo do ser humano. E o espelho da sociedade que a criou e
se a ciéncia é um produto, entdo, ela pode alterar-se de momento para o outro. Por
iss0, a ciéncia é caracterizada sempre pela sua l6gica convencional do ser humano,
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pois ja nasce com um conjunto de regras de linguagem “processado” na anatomia do
cérebro. E isso, faz-se perceber que a linguagem e a ciéncia sdo conectadas por um
hardware de progresséo ideia localizado na area do cérebro, formando uma “floresta
zooldgica” para compreender a existéncia da natureza de neurociéncia.

Para Seixas (2013:79-80) ha trés mundos na educacgdo: o0 mundo Unico, 0 mundo
dual e o mundo plural. A metafora destes trés mundos pode em cada leitor fazer
rememorar varias homologias: a homologia de desenvolvimentos varios, quer
ontolégico (cognitivo e moral), quer genealégico (o desenvolvimento humano das
sociedades). Estes trés mundos sdo contemporaneos e situacionais ainda que em cada
sistema social se possa vislumbrar que um dos mundos é mais presente que 0S
demais. A cada ‘mundo’ corresponde um modelo educativo. De forma simplista, no
mundo Unico segue-se um modelo do Ensino; no mundo dual, segue-se 0 modelo da
Aprendizagem; no mundo plural é antes a Mudanca Pessoal que estad em causa.

Tabela 4 — Os trés mundos educativos (Seixas, 2013:79-80)

O mundo Unico

O mundo dual

O mundo plural

Concepgdo da | Una Dual Plural

cultura

Estrutura social Geragoes Classes Representacdes

Fungéo do | Processamento Processamento de | Processamento temporal de
sistema de alunos Professores e alunos professores, alunos (carreiras)
educativo e conhecimentos

Principal relagdo

Familia/Escola/Nacéo
como fungdo para a

Familia/Escola/Mercad
o de Trabalho como

manutencao do sistema e | fungéo para a | Professor-Pessoa vs Aluno-
da sua unido manutengdo da divisdo | Pessoa

estrutural do sistema

capitalista

Concepgao geral
de educacdo

Reprodugdo: imposicdo
de um produto global e
final a ser enculturado

Reprodugédo: imposicao
de um produto parcial e
final a ser reactualizado

Construgdo: em situagdo de
um  processo  parcial e
vital/continuo

Concepgdo da | Extensdo da familia, | Aparelho ideoldgico do | Locus comunicacional.
instituicdo socializagdo  para a | Estado. Canal de | Didlogos em momentos de
escolar nagao. Canal de | manutencdo das | desenvolvimento de ciclo de
manutengdo da coesdo | desigualdades de classe | vida/carreira distintos
social
Imagem do | Socializador burocrata. | Agente de classe. | Actor e decisor em situagdo e
Professor Agente reprodutor. | Agente reprodutor ou | desenvolvimento. Auténomo e
Missionario/funcionario | de resisténcia. | reflexivo vs  transmissor

Cumplice ou vitima

passivo. Professor-Pessoa

Compreende-se que, portanto, 0 mundo plural educativo liga-se a concecdo de

producdo agricola designada por alienacdo (Karl Marx) e da divisdo do trabalho
(Durkheim, 1999), associa-se a cidade de que fala Georg Simmel (1991) como
ecossistema. N&o se pode ignorar o mundo plural no sentido que este tem o seu
proprio relacionamento com a um conjunto de Idgica burocrética ou burocracia
patoldgica que identifica o trabalhador com fungdes especificas (Robert King); além
disso, se estabelece no sujeito responsavel e agente (Arendt, 2007) como cidadao e
mero habitante (Agambem, 2002 & 2004) do mundo instituido com labor, trabalho e
acdo. E 6bvio que o pensamento pds-moderno, da critica das metanarrativas associa-
se sempre a um projeto educativo Unico (Lyotard, 1989) para produzir a ciéncia com
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consciéncia (Motin, 1990), a l6gica do efémero (Lipovestky, 2009) e a liquidez das
relacbes (Bauman, 2001) que se relacionam com o encolhimento espago-temporal do
mundo (Harvey, 2011) e a relevancia da velocidade (Virillo, 1998/1999) em todas as
suas leituras nos remetem para um mundo plural que se escapa sempre a uma
compreensdo totalista: a) da cidade a construcdo da escola de massas, b) da
construgdo da juventude a juvenilizacdo do mundo, c) da descolonizacao dos povos a
descolonizacdo das mentes e d) da tecnologia dos self-media a automediacdo do
mundo.

No ambito de aquisicdo do conhecimento, pode empregar o nome de um dos
hardware do computador como exemplo para perceber esta natureza conceitual: laho
(de lingua timorense - tétum), rato (de lingua portuguesa) e mouse (de expressdo
inglesa) para desenvolver a forma como se adquire a ciéncia dentro da sala de aula e
fora dela. O enquadramento de aquisicdo do conhecimento no espaco educativo deve
ser instigado a partir do nivel de “laho — laboratdrio de acionar a homiziagdo dos
objetivos”, e tal enquadramento conceitual ¢ fortificado pela agdo do “rato —
racionalidade ativada pela inteligéncia oratoria ou ortodoxa” e tal acdo pode ser
mobilizada por uma denominagdo cientifica chamada “mouse — mobilizacéo
operacional das unidades do sistema educativo” no processo de ensino-aprendizagem.
Certo que com estes trés enquadramentos conceituais pode descobrir-se a esséncia do
“raiz — razdo, agdo, inteligéncia e zoopedia™ do conhecimento natural que vem do
interior de um ser humano®.

E, portanto, a definir “raiz é estabelecer uma etimologia. Esta arte de definir a raiz
¢ uma forma de afigurar um retorno a histéria e a teoria das linguas-méaes que o
classicismo, por um instante, parece quer manter “o seu desenvolvimento espantoso,
tal como uma semente de olmo produz uma grande arvore que, de cada raiz, langa
novos rebentos, produzindo com o tempo uma verdadeira floresta” (De Brosses,
1765:18; obs Foucault, 2005:162). As raizes sdo palavras rudimentares idénticas que
se encontram num grande nimero de lingua — em todas, talvez, inicialmente gritos
involuntarios, sdo impostas pela natureza e utilizadas espontaneamente pela
linguagem de acdo. Foi ai que os homens procuram incluir nas suas linguas
convengais, para que depois as constituem com conceitos terminoldgicos das ciéncias
(Foucault, 2005:161).

De facto, adverte ainda Foucault que as raizes formam-se de varias maneiras: pela
onomatopeia, bem entende que ndo é expressdo espontdnea, mas articulagdo
voluntaria de um signo semelhante aquilo que ele significa: “emitir com a voz o
mesmo ruido que emite o objecto que se pretende nomear” (De Brosse, 1765:9); pela
utilizagdo de uma semelhanga experimentada nas sensagdes: “a impressdo da cor
vermelho, que é viva, rapida, dura a vista, serd muito bem dada pelo som r, que causa
uma impressdo analogos aos ouvidos”; e ainda ha varias impressdes que ndo
conseguem apresentar todo aqui nesta abordagem ontoldgica do termo “raiz”. Mas,
pode garantir que num espaco de filiacdo continua a que De Brosses (1765) chama

! Zoopedia significa padeia, educacao.

2 No ambito deste, pode dizer-se que a educacéo é fortificada pela razdo porgque existe constantemente na
vida do ser humano que geralmente se inicia com 0 nosso etario de infancia e até a idade adulta. A
educacdo eleva a atitude e melhoria a vida humana, assim sucessivamente. Assim a razdo da educacéo
passa a ser mais necessaria no ser humano, pois s6 com ela que pode transformar o mundo.
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“arqueologia universal”, neste grande espago filial ter-se-ia a filiagdo completa de
cada raiz enquanto conceito aplicado a ciéncia (Foucault, 2005:162).

Contudo, de que forma podemos jogar estes trés conceitos na formulacdo de
sentidos educativos e na construgdo de ideias sobre o funcionamento do ensino-
aprendizagem. Percebe-se pois, o que se faz mover a funcionalidade de um objeto
fora de sua composi¢do interior, como o caso do nome de hardware do computador:
“laho”, “rato” e “mouse” que na perspetiva ontologica define a existéncia de um
mesmo objeto em diferentes linguas.

Certo que estes trés nomes do mesmo objeto conduzem-nos para saber a sua
origem etimoldgica, quando se diz: o que é isto? A ontologia da resposta vai ser, por
exemplo’ “laho”, certo que o objeto questionado é o mesmo “laho”, mas na questdo
epistemoldgica da originalidade desse termo sobressai para além da sua fronteira
linguistica, se questionarmos desta forma: como sabe? A resposta vai ser a mesma,
mas, jA& com outra forma de consideragdo de um individuo com uma certa
compreensdo o que ele € em outra lingua, quando se diz: o “laho” ¢é o “rato”. E, se nos
encadeamos esse mesmo termo para fundamentar o alargamento do nosso
conhecimento e aprova-lo o seu sentido de existencialismo, quando se diz: mas,
porque é assim? Aqui a nogao de representacéo é so reforcar a existéncia de diferentes
nomes para a designacdo do mesmo objeto, isto é, o questionamento porque é assim
como uma forma de esclarecimento quando justifica esse algo desta forma: o “laho” é
o “rato”, porque ¢ assim? Porque ele também “mouse”. Assim que certamente deve
entender o mundo Unico, o mundo dual e 0 mundo multiplo da educacdo no ato de
“dar” e “receber”, “partilhar” e “considerar” o conhecimento.

Certamente que a sala de aula como centro de aquisicdo de leitura e do
conhecimento com varias modularidades interligadas e conhecidas por “laba-laba de
aquisicdo” que tem ligagdo muito préoxima com o conceito de “cebola de
aprendizagem” firmado no “circuito do eu” enquanto “saberes escolares” (Paulino &
Santos, 2014:109-110). Sala de aula é considerada como centro de:

a) Raciocinio: o que importante é considerar a flexibilidade na construcéo de
brainstorming (tempestade de ideias) e criatividade; considerar a analise e
sintese de avaliacdo e organizacdo de informacdo; organizar a conexdo de
conceitos e a integracdo de novas informacgdes com conhecimento, procurando
formas de resolucéo de problemas.

b) Compreensdo de leitura: o que preciso fazer com a compreensdo e leitura é
procurar conectar, caracterizar, avaliar, inferir, perguntar, resumir, sintetizar e
visualizar o conhecimento.

c) Colaboracdo: na sala de aula é necessario ter uma mutua colaboragdo entre
professores e alunos, alunos e alunos; por via papel e online em tempo real.

d) Transparéncia: fazer uma comparacdo sobre a compreensdao antes e apos de
instrucdo; mostrar o espirito de transparéncia no registo de raciocinio e
conversa dos alunos é facil de compartilhar com os outros.

e) Vinculo: criar o vinculo de confianga entre alunos na sala de aula e online,
vincular o texto limitado como imagens, conceitos-chave e cores.

f) Engajamento: faz uma sala de aula mais interativa, mais pessoal e ativo.
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Espera-se assim, pois, 0 que parece de qualquer forma desejavel, possa ser uma
questdo de consciencializagdo de aquisi¢do do conhecimento pela propria “agdo de
partilha” e fortificada pela “raiz do saber”, quer isto dizer que a educacdo deve ser
fortificada a partir da base, para que possa solidificar e consolidar o seu tronco até
poder dar a vida aos ramos de ciéncia. Assim, a educacdo nasce pela razdo, cresce
pela agdo e se desenvolve pela inteligéncia a fim de intitular-se na zoopedia dos
saberes no panorama de “renascengas pedagogicas” (Durkheim, 1999). E assim que
os “saberes escolares” constituem o “contetido” do ensino que ddo origem as
“categorias de pensamento” e que, por sua vez, influenciam a evolucdo das
representacdes coletivas de uma sociedade.

Evidentemente que a especificidade do dominio é em algumas circunstancias
resposta apenas para uma classe bastante restrita na construgdo de um perfil
aprendente na sala de aula, a partir de sons da sua fala de acordo com sons
linguisticos. Além disso, considera-se também a restri¢do informacional como um
critério de atualizagdo do conhecimento no “interior do cérebro”, ¢ o tnico sistema
que atualiza informagdes dentro da sua propria base de dados.

No &mbito de programatizacdo de um hardware na formulagdo de sentidos
educativos e na construcdo de ideias, a tarefa principal é descobrir os principios e
parametros. Ha duas categorias que se inserem nesta programatiza¢éo do hardware de
aquisicdo do conhecimento: a primeira é relaces entre mente e cérebro; a segunda
diz respeito a questdes de uso da lingua na aquisicdo do conhecimento.
Primeiramente, o estudo internalista da linguagem de que fala Chomsky (1998:26))
tenta descobrir as propriedades do estado inicial da faculdade de linguagem e os
atingidos sdo estados do cérebro em primeiro lugar descritos abstratamente, ndo em
termos de células, mas em termos de propriedade que os mecanismos do cérebro tém
de satisfazer de algum modo a importancia que alguns dispositivos de hardware do
computador — como “mouse” (rato em portugués; laho em tétum) — tem na educacéo.
Trata-se de um facto “inato nos cérebros humanos” que produz sempre novos
conceitos e novas terminologias em busca das evidéncias que tém sido usadas para
atribuir propriedades e principios inerente & hipdtese de que existe verdadeiramente
“um nivel de explicagdo com base no hardware” (Searle, 1992) — que em termos da
estrutura do dispositivo terminolégico no campo linguistico — faz funcionar a
evolucéo cognitiva da ordem cerebral na organizacdo do modo pensar na e em alguma
coisa.

Com relacéo as ciéncias do cérebro, o estudo abstrato de estados do cérebro
fornece diretrizes para a pesquisa e aquisi¢do do conhecimento numa perspetiva da
“concecdo cientifica” que “realmente existe” no seu contexto historico, onde as
ciéncias vieram a aceitar a conclusdo de que ha uma relagBes entre hard e soft na
producdo do conhecimento cientifico (Chomsky, 1998:30). Aliés, se nés queremos
que todos os conhecimentos e ciéncias aprendidos nas escolas e na sociedade ficam
gravados e preservados ciosamente no cérebro até a morte, por isso, enquanto humano
tem e deve beber todas as fontes do conhecimento e da ciéncia através da leitura
como se fosse um modo dado a pic-nic de ideias.
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3. Relagdo dual entre o texto e 0 mundo

O texto possui uma dimensdo representativa. HA4 uma postura teérica — a
ideologia da representagdo — que considera qualquer objeto artistico que representa o
mundo, logo, o texto ndo possui autonomia, pois representa sempre o mundo (Dilthey,
1992). Assim, seria necessario separar o texto com o mundo, desligar o texto na sua
funcdo de representacdo, para que ele se torne objeto auténomo. Para Jakobson
(1970), por exemplo, a fungdo poética da linguagem diz respeito a mensagem que se
centra em si prépria, que se elabora a si prépria, logo, a mensagem ndo representa o
mundo. Ou seja, ndo se pede ao texto que representa, mas sim que institua aquilo que
fala, extinguindo ou enfraquecendo a dimensdo representativa. E possivel falar de
textualizacdo como uma atividade intelectiva complexa, sendo que a textualizagdo do
mundo é uma forma de apropriacdo da sua complexidade, a qual cabe unicamente ao
texto articular o sentido poético dos acontecimentos em Mimese e Muthos como uma
imitacao de agéo (Aristoteles, 1992).

A compreensdo da acdo advém de finalizar essa acdo e atribui-la a um agente, ou
seja, a acdo é sempre antropomorfizada, pois trata-se, de facto, de compreender o
mundo com base no modelo humano. Também a narrativa tenta fazer esta figuragéo,
pelo que ndo ha narrativas abstratas. Isto levou Ricoeur (1994) a dizer que
“antropomorfizacdo textual generalizada”. Este principio de antropomorfizagdo do
mundo, que caracteriza também a narrativa, leva a que se formulem juizos de valor
relativamente a natureza, julgando-a com a base no mundo humano. Assim, Ricoeur
(1994) segue na mesma dire¢do tomada por Heidegger (2005a), em Ser e Tempo,
quando desvincula da teoria da compreensdo estabelecida na compreensdo do outro,
retendo a analise heideggeriana de “proje¢do dos possiveis mais proximos” para
aplicé-la a teoria do texto e o que de facto “deve ser interpretado, num texto, é a
proposi¢do de mundo, de um mundo tal como posso habita-lo para nele projetar um
de meus possiveis mais proprios. E o que chamo de mundo do texto, mundo préprio a
este texto Unico” (Ricoeur, 1990:56) como se fosse a humanidade ¢ jogada no
lebenswelt para afirmar o seu “ser-no-mundo” “que “transporta dentro de si”
(Ricoeur, 1986) uma “ordem do discurso” (Foucault, 2006).

A essencial conexdo entre fazer e dizer que permeia a novidade do sentido
hermenéutico textual ricoeuriano, d& o grande beneficio a uma abordagem
hermenéutica da agdo, embora ndo somente na descoberta de que o texto é acdo, mas
também uma forga decisiva pela quais as a¢gdes podem ser lidas como um texto para
decifrar e interpretar o mundo e a nds mesmos. Pois, de forma alguma, a acédo de um
texto ndo constitui apenas o “contetido proposicional” de sentidos, ou seja, a matéria
da agdo de sentidos, mas também fornece a “forga ilocucionaria” de significancia para
superar a referencialidade da situacdo dos sujeitos falantes (Cora & Silva, 2014;
Jervolino, 1996).

Propp (1984) defende que as narrativas do texto que liga ao mundo devem estar
organizadas segundo mecanismos invariante, ou seja, um determinado tipo de acdes
que tém sempre uma determinada funcdo que permite o desenvolvimento do todo. As
préprias personagens sdo definidas pelas acfes que poderdo desempenhar. Porém, o
mundo da narrativa € um mundo de maltiplas figuragfes, porque mais invariante que
seja a estrutura, a capacidade de figuragdo é infinita, pelo que as personagens podem
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ter as mais diferentes configuracdes. E aqui que reside a diversidade narrativa.
Todavia, “O mundo exibido por qualquer obra narrativa € sempre um mundo
temporal. (...) 0 tempo torna-se tempo humano na medida em que esta articulado de
modo narrativo; em compensagao a narrativa € significativa na medida em que esboca
os tragos da experiéncia temporal” (Ricoeur, 1994:15).

Na teoria de textos fala-se de manifestacéo discursiva, que é a passagem do nivel
figurativo para o nivel profundo, que é um nivel l6gico e acrénico, que ndo entra em
linha de conta com o tempo. Deste modo, a organizagédo cronolégica vai ser colocada
entre o nivel profundo e a manifestagcdo discursiva mediante uma jungdo com o0s
sujeitos da sintaxe narrativa de superficie (Greimas, 1973; Greimas & Courtés, 2008).
Ricoeur (1986), ao desconstruir o modelo acrénico, concebe muito mais o né da
intriga, o muthos. Para ele, o muthos (que €, ao mesmo tempo, légico e cronolégico)
define a inteligéncia narrativa do homem (considerada, por muitos, uma capacidade
ou competéncia inata, ao contrario da racionalidade argumentativa que é adquirida).
E, para Lévi-Strauss (1979), a razdo narrativa é o que permite a formagdo de mitos
que levam a cabo uma compreenséo do mundo.

Ricoeur (1986) no quadro do seu pensamento define duas questBes
contextualizadas na relacdo do texto e do mundo:

a) A questdo hermenéutica: a distanciacdo, isto €, o quadro que permite
pensar a relacdo do texto ao mundo; a distanciacéo é o fosso que todo o
texto cria com o leitor e no qual assenta o processo de interpretacdo. De
facto, uma distncia a que Gadamer chama “distancia alienante” entre o
texto e o leitor, que é impossivel ultrapassar. Deste modo, o quadro da
textualidade impde o principio da alteridade porque estamos na face de
um algo totalmente estranho. Coloca-se entdo, a questdo como é captar o
que esta escrito? Como € que é entrar no pensamento do outro?

b) A questdo da relacdo entre oral e escrita: que é transversal a toda a
questdo da textualidade. No quadro de diferenciagdo entre a oralidade e
a escrita, no ponto de vista da histdria, a escrita é posterior a oralidade.
A anterioridade historica do oral em relagdo ao escrito pode levar a
consideracdo de que toda a escrita é copia da oralidade, é fixacdo da
fala. A escrita fixa a lei social e passa a ser o campo do codigo
simbolico. Deste modo, a escrita favorece uma intencéo legisladora. As
culturas orais se ia desenvolveram 0 texto humanistico, pois
predominava a cultura viva, que se ia alterando numa continuidade. Por
isso, falamos da escrita como uma cultura morta, como uma heranca
testamentaria de Ricoeur e de Derrida, no sentido em que todo o escrito
se dirige para a posterioridade. Assim, a escrita ndo tem como simples
funcdo copiar o oral, uma vez que o oral ndo tem nenhuma pretensdo a
posteridade, mas sim a um efeito simultaneo: as suas finalidades séo,
portanto, distintas.

O texto ndo pode ser entendido como a fixacdo do oral pelo escrito. Aquilo que

define um texto é ser um discurso que poderia ter sido dito, mas que esta escrito
precisamente porque nao foi dito, isto €, o texto ndo é um redobramento da fala.
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Neste sentido, nem tudo o que é escrito é texto. H4 uma dimensdo escritivel num
texto escrito, que também pode existir num texto oral. De facto, quanto mais reflexivo
¢ o oral, mais ele se aproxima da dimensao escritivel e mais perde da sua dimensao de
espontaneidade e de irrepetibilidade de sentidos. E isto que acontece nos meios de
comunicacdo social.

N&o se pode igualar emissor/ receptor a autor/ leitor, pois estes ultimos saem do
quadro da pergunta/ resposta, que ndo ha feedback nesta relagdo. Nao se pode fazer
uma comparagdo absoluta entre a dialética oral/ escrita e a dialética
evento/significacdo, uma vez que o oral, embora esteja do lado do acontecimento
pode ter uma dimensdo descritivel; e o escrito, embora se situe do lado da
significacdo pode ter uma dimensdo evenemencial. Esta dimensdo evenemencial tem
a ver com a capacidade de leitura em diferentes momentos e com a visdo da escrita
como produtividade, como processo € ndo como produto. Um texto fechado €
produto, mas a escrita poética é um processo do texto.

A escrita ndo pode ser vista como um redobramento do didlogo, porque no
escrito ndo ha uma verdadeira relacdo de interlocugéo, ndo ha dialogo entre autor e
leitor, por isso, Ricoeur (1994) diz que “o texto produz uma dupla ocultacdo”. Com
efeito, toda a ideologia da comunicagdo transparente é criticavel, pois esbarra com os
dispositivos técnicos e tecnoldgicos da comunica¢do como a escrita. Assim, do ponto
de vista ontoldgico, a escrita procede & ocultacdo do autor e do leitor. A escrita deve
ser entendida como diferimento: o leitor ndo esta presente no ato da escrita, nem o
autor esta presente no ato da leitura. Deste modo, a escrita ndo conhece o seu leitor, 0
autor ndo conhece o seu destinatario. Na escrita epistolar, embora esta participe do
diferimento, o destinatario é conhecido. Porém, o texto ndo epistolar ndo visa um
Unico destinatario, nem um determinado destinatario, antes se institui no lugar do
destinatario como instancia coletiva. Efetivamente, o destinatario da escrita tende a
ser coletivo e an6nimo. O leitor tornou-se anénimo dada a massificagdo, dada a
grande circulagdo do texto. Quanto menos datado é um texto mais alargado é o seu
publico.

O enunciado produzido na fala ndo é o mesmo que o produzido na escrita. Se
entendermos por discurso o conjunto de enunciados organizados, podermos dizer que
o discurso integra muito mais a situacdo envolvente do que o texto. Enquanto, na fala
a realidade esta presente e o discurso pode remeter para ela constantemente; na escrita
h& uma espécie de suspensdo dessa relagdo & situacdo. Assim, a referencialidade no
discurso é muito objetiva.

Ricoeur (1986) distingue lingua e discurso: a lingua néo tem referente, um termo
no diciondrio que ndo remete para nenhum objeto em particular; o discurso tem
sempre um valor de verdade, logo, todo discurso tem um referente, todo o exerce a
dimensao de referencialidade, pois todo o discurso tem a dimensao representativa da
fala, ou seja, € o proprio do discurso que fala do mundo. Ricoeur (1986) faz uma
distingdo de graus de realidade, por isso, ndo vemos 0 mundo da mesma maneira. O
mesmo autor distingue no conceito de referencialidade, dois grandes niveis: enquanto
o discurso coloca uma referéncia de primeiro grau e o texto coloca de segundo grau.
A referencialidade de primeiro grau esgota-se na demonstracdo e na designacg&o.
Assim, a referéncia de primeiro grau é de natureza paradigmatica, pois tem a ver com
a capacidade de referéncia direta e indireta ao real, porque o texto em si mesmo néo
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estd alienado do real (Ricoeur, 1986), pois hd uma referéncia de segundo grau que
mostra 0 texto como ndo é desprovido de referéncia. Simplesmente, a
referencialidade passa a ser uma dimensdo mais elaborada, que ndo entende o mundo
como o aqui e agora da situagdo de comunicagdo. Esta referéncia de segundo grau
acaba por fabricar uma nogdo de mundo. Ao contrario do discurso, essa realidade é
fabricada no e pelo texto, na e pela escrita. Da-se entdo, uma distanciacdo entre a
realidade fisica e a realidade elaborada pela escrita.

4. O centro do nosso ser no texto e no hipertexto
“Entender a vida como um romance ¢ o mundo como um livro” (Charles, 1995)

O centro do nosso ser na educagdo, na lingua, na ciéncia e na tecnologia é feito a
partir da construcdo de um texto. O texto representa tudo aquilo que as palavras
saidas no horizonte do nosso cérebro, por isso s6 no texto é que deixa a marca
simbélica das palavras. Significa que “a nossa existéncia ndo pode ser justificada so
pelas palavras voadas sem paragens, mas preservada pelos textos, porque o texto é
outra forma de apresentar a racionalidade do ser humano que parte sempre com 0
sentido de um algo” (Paulino & Alessandro, 2016:13).

A definigcdo de texto é, na perspetiva linguistica, muito ampla e ainda continua a
ser discutida continuamente pelos académicos de ciéncias linguisticas, filosofia de
sentido e de gramatologia. De grosso modo, pode ser entendido como uma
manifestacdo linguistica das ideias de um autor que v8o ou estdo a ser interpretadas
pelos varios leitores com seus conhecimentos linguisticos e culturais.

O texto ¢ um “conjunto de palavras e frases articuladas, escritas sobre qualquer
suporte” (Camargo & Bellotto, 1996:74), pois “um texto é uma ocorréncia linguistica,
escrita ou falada de qualquer extensdo, dotada de unidade sbcio-
comunicativa, semantica e formal. E uma unidade de linguagem em uso” (Costa-Val,
1991). Um texto pode ser escrito ou oral e, em sentido lato, pode ser também n&o-
verbal. Texto critico é uma producdo textual que parte de um processo reflexivo e
analitico gerando um conteddo com critica construtiva e bem fundamentada na
“arqueologia do saber”, nesse sentido, chama a ciéncia como “saber”. O texto
representa o “saber cientifico”, ou seja, a producdo cientifica feita a partir de
colaboragdo mutua entre o vinculo pessoal na construgdo de ciéncias do saber ou do
“saber da ciéncia”.

Certo que Foucault (2009) adverte estas consideragdes na sua conhecida obra
“Arqueologia do Saber”, defendendo que um saber ¢ aquilo que considerado em
pratica discursiva como “dominio constituido pelos diferentes objectos”; um saber €
associado também a um espago em que 0 sujeito pode tomar posicdo para falar dos
objetos de que se ocupa em seu discurso (neste sentido, o saber da medicina clinica é
o0 conjunto das funcdes de observacao, interrogacdo, decifracdo, registo, decisdo, que
podem ser exercidas pelo sujeito do discurso médico); um saber é considerado
também como “campo de coordenacdo” e de “subordinagdo dos enunciados” nos
conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se transformam (neste nivel, o saber da
histdria natural); finalmente, um saber é definido pelas possibilidades de utilizacdo e
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de apropriacdo oferecidas pelo discurso (o saber da economia politica, por exemplo).
Sendo assim, Foucault (2009) nunca faz histéria das ideias nem histdria das ciéncias,
mas sim, apresenta ideias relacionadas com a questdo de analise da possibilidade da
ordem e da positividade historica, a partir da qual constitui um saber com teorias e
conhecimentos e reflexdes, formando “possiveis ideias” das ciéncias. E portanto neste
espaco de ordem que “o saber se constitui” (Arajo, 2007) e se transforma em
narrativa “textual do livro” (Babo, 1993), pelo que “no minimo, os anos me
ensinaram isto: se vocé tem uma caneta no seu bolso, ha uma boa chance de que um
dia se sinta tentado a comegar a usa-la. Como gosto de dizer para os meus filhos, foi
assim que me tornei escritor” (Auster, 2009:64). Nao ¢ de estranhar, por isso, que 0
que define o livro como um dos repositdrios fundamentais e duraveis de pensamentos
e saberes da humanidade que esta disposto a abrir-se de novo para revelar os
acontecimentos sucedidos na histéria do homem e da humanidade.

Assim, remetemo-nos a relativizacdo do tempo, ou seja, o tempo para ler um livro
¢ de fato um investimento, mas para baixar um programa para ler um texto ndo se
pode esperar mais do que um minuto sem uma certa irritacdo e sensagdo de “perda de
tempo”. Ha menos tempo e paciéncia para o ato de ler, saborear um livro completo. O
tempo que se precisa para pensar no que a leitura afetou, no que desestabilizou,
concorre com o tempo sempre escasso. Anestesiaram-se o siléncio, as inven¢des, nas
entrelinhas. Estas sdo sensac¢des ligadas ao nosso fazer com a tecnologia.

Todo texto tem alguns aspetos formais, ou seja, tém uma estrutura, um formato e
um sentido que estabelecem relacdo entre si. A coesdo e coeréncia sdo aspetos
formais que devem ser consideradas na construgdo textual das ideias, pois sdo estas
que dao sentido e forma ao texto. “A coesdo textual ¢ a relacdo, a ligagdo, a conex@o
entre as palavras, expressdes ou frases do texto” (Platdo & Fiorin, 1996). A
coeréncia estd relacionada com a compreensdo, a interpretagdo do que se diz ou
escreve (Koch & Travaglia, 2002). Um texto precisa de ser sentido, isto &, precisa de
ter coeréncia. Embora a coesdo ndo seja condicdo suficiente para que enunciados se
constituam em textos, sdo os elementos coesivos que lhes ddo maior legibilidade e
evidenciam as relacBes entre seus diversos componentes, a coeréncia depende da
coesdo. Dar o sentido aquilo que concede a permanéncia da vida em textos; sabe-se
que, pois, quando falamos e escrevemos, estamos a pensar em construir 0 mundo com
novos sentidos, embora o mundo em si mesmo é um horizonte e um destinatario que
apresenta o resultado de uma dada interpretagdo na qual fazemos parte, logo, somos
ativos na formulacdo de ideias no mundo dos textos. Sendo assim, ndo se afasta a
exigéncia hermenéutica da questdo inerente ao processo hermenéutico quando
fazemos perguntas ao texto que mostra a probabilidade de sentidos; é inerente ao
pensamento e a linguagem que explicitam todo o processo de pensar e todo o
processo de discurso.

Num dos capitulos de Gramatologia, intitulado “O fim do livro € o comego da
escritura”, Derrida (2004) faz um registo sobre o fim do livro que pode ser analogo do
“comeco da escritura”, ao ser constituido como produtor do primeiro significante, e
considera que a fala ndo é apenas um mero significante entre outros, ja que ela
representa o “estado de alma” do ser humano que reflete as coisas por semelhanca
natural em textos instituidos pelas ideias. Assim, o texto pode ser um objeto que tem
relacionamento com “o ser ¢ a alma, as coisas e as afecdes, haveria uma relagido de
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traducdo ou de significacdo natural; entre a alma e o logos, uma relacdo de
simbolizacdo convencional. E a primeira convencao, a que se referiria imediatamente
a ordem da significacdo natural e universal, produzir-se-ia como linguagem falada. A
linguagem escrita fixaria convengfes, que ligariam entre si outras convengdes”
(Derrida, 2004:13).

No aspeto sdcio- historico, o texto é evidenciado como um objeto puramente
linguistico, pois a luz da andlise de discurso que o imaginario discursivo é definido
pela lingua como instrumento de comunicagdo. Guimaraes (1995) sintetiza muito bem
esse imaginario quando refere que o “texto tem a ver com a ilusdo de evidéncia ligada
ao fato de que ha sequéncias de linguagem que se caracterizam por ter um principio e
um fim. Esta evidéncia esta ligada ao fato de que em dadas circunstancias, comeca-se
a escrever e termina-se” (Guimardes, 1995:64). Certo que, nesse sentido, o texto ¢é
tomado sob alguns pontos de vista caracteristicos da andlise de discurso como: a)
unidade discursiva; b) efeito de uma pratica social caracterizada pelo ato de um
individuo investir-se de uma posicdo-sujeito para enunciar; c¢) relacdo de sentidos
imaginarios, efeitos das proje¢des imaginarias (formagfes imaginarias) que o sujeito
enunciador produz no ato de enunciag&o.

A histéria literaria, os arquivos literarios e as nogdes de texto estdo a modificar-
se devido aos efeitos combinados do hipertexto e da World Wide Web. Na estrutura
do hipertexto, cada ligacdo associa-se ao sistema de alteracdo ecoldgica da leitura,
mesmo que algumas das hierarquias do hipertexto originam no sistema de
organizacdo e referéncia interna do cddice (secgdes, capitulos, indice, indice analitico,
anotagdes, imagens, etc.).

Na perspetiva da conectividade, tendo em conta com a separagdo hierdrquica
entre texto principal e as anotacGes fragiliza-se quando um texto esta em rede, num
mesmo suporte, com outros textos e outros padrdes de uso da linguagem propiciados
pelos media digitais com sistemas hipertextuais para poder permitir o leitor a anotar
“um texto individual e linkar para outros, até textos contraditorios, isso destréi uma
das mais importantes caracteristicas do texto impresso — sua separacdo e
univocalidade. Sempre que colocamos um texto numa rede de outros textos
reforcamos a sua existéncia como parte de um diadlogo complexo” (Landow,
1995:63). Alids, Levy (1997:33, 40) define hipertexto como:

um conjunto de nos ligados por conexdes. Os hipertextos podem ser
palavras, paginas, imagens, gréaficos, ou parte de gréaficos, sequéncias
sonoras, documentos complexos que podem, eles mesmos, ser
hipertextos. ...navegar em um hipertexto significa, portanto desenhar
um percurso em uma rede que pode ser tdo complicada quanto possivel.
Porque cada nd pode, por sua vez, conter uma rede inteira (...) Um
hipertexto é uma matriz de textos potenciais, sendo que alguns deles
véo se realizar sob o efeito da interacgdo com um usuario. Nenhuma
diferenca se introduz entre um texto possivel da combinatéria e um
texto real que estd na tela. A maior parte dos programas sdo maquinas
de exibir (realizar) mensagens (textos, imagens etc.) a partir de um
dispositivo computacional que determina um universo de possiveis.
Esse universo pode ser imenso, ou fazer intervir procedimentos
aleatorios, mas ainda assim é inteiramente pré-contido, calculavel.
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O hipertexto é definido como “nova forma de escrita” (Babo, 2004) ¢ “como teia
de conexdes de um texto com inGimeros textos” (Silva, 2002:14), tecnicamente tendo
caracterizado como “hiperlivro” com uma “textura heterogénea e hibrida” (Babo,
1998 e 2005) entrelacadas no meio das letras e dos desenhos. E uma ideia que
corrobora com a definicdo de Levy. Todavia, 0 hipertexto é apresentado como um
novo paradigma tecnoldgico, onde conformado pela nova forma de visualizagdo de
informacao e do conhecimento. E portanto, a esséncia da hipertextualidade esta para
além do suporte mecanico (hardware e software), pois a informatica €, por si so,
oferece combinatérias que ndo problematizam em nada a questdo do sentido. O que
importante é transitar o pensamento em nova forma de escrita entre folhas e bytes
como uma “expressdo dos media impressa e da media digital na cultura e na produgéo
de subjectividade” (Wulthorst, 2004) e como extensdes das habilidades intelectuais e
comunicativas do ser humano, constituindo uma parte importante do mundo do pds-
modernismo e do futuro, das cartografias dos desejos, “das representagdes e do
imaginario contemporaneo” (Guattari & Rolnik, 2000; Candido, 2003).

O cérebro humano est4, cada vez mais, no centro do hipertexto, associando a uma
realidade real e virtual falada a partir de uma ideia meramente “coisas definidas”,
mas antes coisas que usamos para algo (Heidegger, 2005a). Isto significa que “uma
coisa” consiste em coisas que sdo utilizaveis para algo, por exemplo, “o qué”, em
sentido lato, inclui tudo o que ¢ util para designar ou nomear um “algo” que vem de
“uma coisa” (Heidegger, 2005b). Assim, um elemento de “Zeug — uma coisa” ¢
definido por aquilo que ¢ usado, como explica Dreyfus (1991:63): “O que é e como ¢
enquanto entidade, o seu “o qué” e o seu “como”, ¢ constituido por aquilo mesmo
para que ¢ usado, pelo seu envolvimento” no sentido de “cruzar-se com qualquer um”
(Blanchot, 1983) através a imagem fornecida pelas redes virtuais. E necessario fazer
também uma profunda reflexdo sobre a necessidade imprescindivel de pensar e
contestar as tecnologias em todos os angulos, alertando que a tecnologia pode ser
“amiga” e “inimiga” (Postman, 1994).

A realidade “real” e virtual é criada por um instrumento técnico e tal instrumento
técnico deve ser constituido por outro “instrumento técnico” para ser reconstitui-lo de
novo como “coisa utilizavel”. Isto é

ao modo de ser de qualquer instrumento pertence sempre uma
totalidade do instrumento, que lhe permite ser o instrumento que é. O
instrumento é sempre essencialmente um ,para algo”. (..) Uma
totalidade do instrumento ¢é constituida por diversos modos do ,,para
algo™, tais como serventia, condutividade, usabilidade, manipulacéo.
(...) O instrumento — de acordo com a sua instrumentalidade — é sempre
0 que é em termos de seu envolvimento com outro instrumento, por
exemplo, tinteiro, caneta, tina, papel, etc. (Martin Heidegger, 1927:68;
obs. cit Simdes, 1999:270).

Dai que se ajuste sobre aquilo que fazemos entre a realidade real
instrumentalizada (imagem) e a realidade “virtual™ imaginada para construir um algo
num contexto de outras realidades instrumentalizadas, por exemplo, no jogo xadrez
virtualmente jogados a dois entre utilizador e computador, nesse campo de jogo que
se conhece o verdadeiro espaco virtual criado pelas interfaces, a interatividade tem
um papel fulcral, tendendo o computador a perder o seu traco ferramenta, mas ganhar
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um traco de parceiro (Simdes,1999:276). Contudo, a dindmica da tecno-ciéncia
influéncia fortemente a vida real do ser humano nesta era contemporaneidade em que
as fontes culturais da Internet ndo se reduzem radicalmente os meios de comunicacdo
tradicional.

Reflexdes conclusivas

Educagfo engloba os processos de ensinar-aprender. E um fenémeno observado
em qualquer sociedade e nos grupos sociais que responsabilizam pelo seu
funcionamento e pela sua a partir da convivéncia humana. Enquanto processo de
socializacdo, a educacdo é exercida nos diversos espagos de convivio social, seja para
a adequacdo do individuo a sociedade, do individuo ao grupo ou dos grupos a
sociedade. E portanto, a educacio coincide com os conceitos de socializagdo e
inculturagdo, mas ndo se resume soO a estes. A préatica educativa formal — que ocorre
nos espacos de escolarizacao, sejam da educacdo infantil & pds-graduacéo — da-se de
forma intencional e com objetivos determinados na definicdo e identificacdo do
conceito “educacdo escolar” em narrativas textuais do livro.

Todo o relacionamento do ser humano com o mundo e com todo o ambiente no
seu redor é concebido pelas representagdes, interpretacfes, exposicdes, explicacdes,
publicitagdes, descricdes e argumentacdes textuais. E, por isso, que o relacionamento
do ser humano é definido também como um texto que move a sua volta. Assim que o
hardware do nosso ser centra-se no circuito da linguagem e do texto, porque 0 n0sso
corpo é um texto que relata o percurso de vida e de regresso a eternidade do po
divino, pelo qual somos criados e fazemos parte.
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