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professores

Manuel Magno Atoc

Resumo

Este estudo procura conhecer as perspetivas dos professores de Lingua Portuguesa de
Timor Leste sobre o ensino da oralidade no 3° ciclo do ensino bésico.

Baseado num questionario aplicado a uma amostra de cerca de 100 professores, 0
estudo considera um conjunto de dimensdes do objeto de estudo.

Quanto aos objetivos, os professores valorizam sobretudo ler em voz alta e apresentar e
justificar as opinides. Valorizam menos o falar para interlocutores variados, em funcao
do seu estatuto e do contexto. No que respeita as atividades, a leitura em voz alta é
também a mais frequente. Os materiais usados no ensino da oralidade sdo sobretudo
retirados do manual. Quantos aos aspetos mais valorizados, destacam-se o vocabulério e
as estruturas gramaticais.

Na avaliacdo da oralidade, a maioria dos inquiridos refere a analise do desempenho dos
alunos nas atividades desse dominio

Podemos considerar que a abordagem da oralidade privilegia a acdo do falante em
detrimento do ouvinte, da interacdo entre pessoas e do contexto de comunicagao.
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Teachers’ perspectives about the teaching of speaking and listening skills in

Portuguese Language classes in East Timor

Manuel Magno Atoc

Abstract

This study aims at describing teachers’ perspectives about the teaching of speaking and
listening skills in Portuguese Language classes in East Timor. Based on a questionnaire
applied to a sample of approximately 100 teachers, the study considers a set of

dimensions.

Results show that teachers especially value reading aloud and the presentation of one’s
opinions. Interaction, taking status and context into account is less valued. Regarding
activities, reading aloud is also the most frequent. The materials used in class are mainly
taken from the textbook in use. Teachers highlight vocabulary and grammatical

structures as important aspects.
Analysing the students’ performance is the most frequent way of assessment.

We consider that the pedagogical approach described above favours the speaker rather
than the listener. On the other hand, oral interaction and its context of communication

are seen as less important aspects.
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INTRODUCAO

Objetivo do Estudo e sua Importancia

O presente trabalho insere-se no ambito de um projeto orientado a obtencao do grau de
Mestre em Educacdo, na especializacdo em Supervisdao Pedagogica na Educacdo em
Linguas, pela Universidade do Minho, consistindo na abordagem do Ensino da
Oralidade na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Basico de Timor-Leste. A
investigacdo que apoia 0 atual estudo constitui uma ocasido para aprofundar
conhecimento sobre as questdes do ensino da oralidade nas escolas do 3° ciclo do ensino
basico daquele pais, que apresenta uma complexidade no que respeita ao
multilinguismo, com mais de vinte linguas nacionais. Timor é um dos paises luséfonos

com uma situacéo linguistica pouco estudada.

Comunicar oralmente € uma capacidade natural e social que o individuo aprende e
desenvolve e Ihe permite usar a lingua em situacdes comunicativas diversas. Portanto a
questdo da oralidade é pertinente. No entanto, na medida em que os docentes ensinam
mais a gramatica e o vocabulario, a oralidade torna-se uma competéncia descurada no
ensino-aprendizagem da lingua. Para que o aluno se saiba manifestar com confianca,
fluéncia e exatiddo linguistica nas diversas situacGes comunicativas, é pertinente dar
mais importancia ao ensino da oralidade na sala de aula, desenvolvendo a capacidade de

comunicar centrada na compreensao, interagcdo e expressao.

A questdo da oralidade é crucial pois os docentes ensinam mais a escrita, 0
funcionamento da lingua e o vocabulario, significado isto que a oralidade se torna uma
habilidade descuidada na escola. Assim as aulas para praticar a oralidade podem ser um

desafio tanto para professor como para o aluno.

No caso de Timor Leste, os professores de lingua segunda, muitas vezes professores da
lingua estrangeira, sentem-se dificuldades do dominio das matérias de dominio da
oralidade, nomeadamente na fluéncia e na prondncia, o que acaba por condicionar a
maneira como orientam as aulas, apoiando-se no manual ou programa do ensino,
recorrendo a lingua tétum e a outras linguas maternas dos alunos para comunicar e dar
instrucbes. O Portugués é a lingua da escolarizagdo de Timor-Leste, mas é ensinada

como lingua ndo materna, muitos docentes foram formados em lingua indonésia e



atualmente sdo professores da lingua portuguesa, apds uma formacdo breve em
Portugués. Neste caso o desenvolvimento desta lingua é demasiado lento, e é

influenciado pelas linguas tétum, indonésia, inglesa e outras linguas maternas.

O Portugués é a Lingua Oficial de Timor-Leste, o que foi consagrado na sua

Constituicao, artigo 13.° (Linguas oficiais e linguas nacionais):

1) “O tétum e o portugués sdo as linguas oficiais da Republica Democratica de Timor-

Leste.
2) O tétum e as outras linguas nacionais sao valorizadas e desenvolvidas pelo Estado”.

A Constituicdo também deu um espaco especial ao inglés e ao bahasa indonésio como

linguas de trabalho, de acordo como artigo 159.° (Linguas de trabalho):

“a lingua indonésia e a inglesa sdo linguas de trabalho em uso na administragdo

publica”.

Como foi reafirmado por D. Carlos Ximenes Belo, “a existéncia de 4 linguas em Timor
é enriquecedora e vantajosa, pois cada lingua ¢ uma janela aberta para o mundo”. (In
Agéncia Eclésia, 2008).

A Lingua Portuguesa é ensinada com lingua ndo materna nas escolas, sendo a lingua
dominante em Timor-Leste o Tétum, existindo ainda mais 16 linguas nacionais, faladas
nos 13 distritos. O linguista australiano Geoffrey Hull, no livro Timor-Leste identidade,
lingua e politica educacional (2001, p.31), considera que o nimero de idiomas é quinze.
No Manual de Lingua Tétum para Timor Leste (2000, p.1) afirma-se que ha pelo menos
dezasseis linguas e que, para atender e facilitar a vida aos estrangeiros, se promove

também o inglés e o bahasa (lingua) indonésio.

O Portugués e o Tétum sdo interdependentes na prética; para ensinar 0 Portugués nas
escolas precisa-se do Tétum como aparelho tradutor. Por seu lado, o Tétum
desenvolveu-se em interacdo com o Portugués porque antigamente, antes da chegada
dos portugueses, era apenas mais um dialeto local. Com a influéncia e a interacdo com o
Portugués tornou-se uma lingua nacional. Neste caso o Portugués e o Tétum sdo vistos
como mae e filho. Na nossa perspetiva o Portugués de Timor ira desenvolver-se com
um sotaque proprio na oralidade, haverd um Portugués timorense, 0 que podera

influenciar outras nacdes do sudeste-asiatico a desenvolver o ensino do Portugués, no



ambito das cooperagfes diplomaticas. Recuperar-se-ia a heranca Portuguesa nas Ilhas
de Flores (Indonésia), que reza em Portugués antigo, e a comunidade de Malaca
(Malésia) que ainda usa palavras do Portugués do século XVI.

O Portugués foi introduzido na ilha de Timor no século XVI, quando 0s missionarios
Portugueses fundaram o primeiro seminario no distrito de Oecussi (primeira capital da
provincia ultramarina de Timor) em 1556 (Belo, 2002). Mas o seu desenvolvimento foi
lento por causa do plurilinguismo e pluriculturalismo daquele povo. E sofreu um
retrocesso em 1975 quando esta provincia portuguesa foi invadida pelos indonésios, foi
proibido o ensino do Portugués nas escolas e as tropas indonésios ameacavam e
matavam 0s que continuaram a falar o Portugués. Durante mais de duas décadas o
Portugués foi proibido naquele territdrio, no qual foi introduzida uma nova lingua e uma

nova cultura.

O Portugués foi reintroduzido depois de uma consulta popular/referendo em 1999, no
qual a maioria (82,71%) do povo rejeitou a presenca dos indonésios no territério.
Durante o governo transitorio da ONU (1999-2002) o povo timorense escolheu o
Portugués como Lingua Oficial do seu pais. Partindo desta opcao politica, 0 governo
desenvolveu uma forte cooperagdo internacional com o Governo Portugués para
reintroducdo do Portugués, e contou com outros apoios, da cooperacdo Brasileira a
Unicef e a Cooperacdo Cubana e de outras na¢des, no financiamento deste projeto de
reintroducdo da Lingua Portuguesa. Este projeto defrontou muitos obstaculos, porque a
maioria dos professores e alunos naquela altura sé falavam o Bahasa (lingua) Indonésio
e o Tétum, nas escolas funcionava o curriculo indonésio, o Portugués passou a ser
lecionado como uma disciplina nas escolas. Depois da restauracdo da Independéncia de
Timor-Leste, com uma nova politica, o Portugués passou a ser usado no ensino de todas
as disciplinas com aplicacdo aos alunos que iniciaram o 1° ano do primeiro ciclo em
2002. Os outros niveis ainda continuaram com a lingua Indonésia, cada ano letivo foi-se
retirando a Lingua Indonésia do processo de ensino e aprendizagem. No ano letivo de
2013, a lingua de Camdes ja entrou no 2° ano do ensino superior, a Lingua Indonésia era
usada apenas do terceiro até ao quinto ano do ensino superior de Timor-Leste. No
entanto, o dominio da oralidade e a qualidade do ensino da expressdo oral em Portugués
em Timor-Leste, nas instituicdes de ensino publico sdo ainda questionaveis na pratica.

Por isso, me entusiasmei a descobrir as dificuldades e os obstaculos desta situagéo.



Esta Dissertacdo de Mestrado tem trés capitulos:

Primeiro Capitulo: Trata-se do Ensino da oralidade na sala de aula, no contexto do
ensino da Lingua Portuguesa em Timor-Leste, baseia-se no programa do ensino do

Portugués, focalizando no dominio do falar/ouvir.

Segundo Capitulo: Destaca-se, principalmente, a metodologia da pesquisa e 0s seus
procedimentos e tendo em consideracdo 0s contextos académicos, cientificos e
educativos da pesquisa descrita no estudo, mencionam-se 0s principios e as orientacdes
paradigmaticas da metodologia de pesquisa do trabalho, especialmente em termos da

fundamentacdo da abordagem.

Terceiro Capitulo: Apresenta-se o resultado da investigacdo, em dois subcapitulos; a
andlise de dados e a apresentacdo do resultado da pesquisa. Prosseguindo a parte mais
importante da pesquisa que visou caracterizar os aspetos mais relevantes do ensino da
oralidade em lingua portuguesa no 3° ciclo do ensino basico em Timor-Leste e as suas

vantagens e desvantagens.

Conclusdo: Indica as conclusdes da pesquisa, bem como as suas implicagfes, sem
esquecer a referéncia as limitacbes do estudo, mencionando-se aspetos para o
desenvolvimento de pesquisas futuras sobre a complexidade da oralidade do quadro do
processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, como lingua segunda ou

estrangeira em Timor-Leste.

Por Gltimo sdo reveladas as referéncias bibliograficas e sitios da web pesquisados,
seguindo-se os diversos anexos relacionados com a investigacdo, quadros de dados
relativos a escolas, professores e alunos e algumas fotografias.



Capitulo |

A Oralidade

A oralidade na aula da lingua portuguesa.

A oralidade pode ser definida como a maneira de concretizagdo da linguagem realizada
com falantes em presenca e que se caracteriza por ser momentanea e irrepetivel, pela
presenca marcante de interlocucdes, por utilizar normalmente uma terminologia menos
cuidado do que a usada na escrita. Como afirma José Victor Adragdo no seu artigo

“Quando os sons se fazem lingua” (2009: p. 158)

“O suporte da oralidade, nunca sera demais repeti-lo, € 0 som. A mensagem produzida tem forma de
cadeia sonora e € como cadeia sonora que ela é percebida. Com ou sem intervengdo de mediacdes
eletrénicas ou outras, a transmissdo da fala faz-se sempre pelo ar, da boca do autor ao ouvido do
destinatario.”

A oralidade também pode ser definida como “comunicacao imediata pois beneficia para
o dialogo, para discursos, palestras, discussdes entre outros. As praticas orais tém lugar
em contextos muito diversos, envolvendo interlocutores com diversos estatutos, espacos
e tempos de comunicacdo diferenciados. (Ministério Educacédo 2010 p.4)

A linguagem é fundamentalmente um cdédigo de comunicacdo oral, como se diz no
Programa de Portugués de Timor Leste, na parte relativa ao ensino da oralidade
(Ministério da Educagdo, 2010, p.5): “a relagdo entre falantes com as linguas passa
habitualmente, antes de tudo, por experiéncias nos dominios do modo oral.” Mirando a
etimologia da palavra oral proveniente do latim, como reafirma o autor acima citado,
“oral ¢ um adjetivo que tem na raiz a palavra latina «os, oris» que significa boca”. Uma
outra definicdo, retirada de um dicionario de lingua portuguesa, (Porto Editora, 2013
p.-1156), € “som que ¢ produzido pela boca.”

Escutar e falar constituem modos fundamentais de uso das linguas. Por isso, 0s alunos
devem envolver-se nas atividades que facilitam o uso da oralidade: Citar e fundamentar
as suas opinides, expressar 0S Seus sentimentos, contar e recontar narrativas, fazer
comunicagOes formais, falar para interlocutores de diferentes niveis, fazer comentarios
sobre o ponto de vista dos outros e escutar a fala de pessoas em diferentes
circunstancias.

Segundo o Programa de Lingua Portuguesa, para cada ano da escolaridade do terceiro
ciclo do ensino bésico, no dominio das competéncias da comunicacgdo oral, os alunos

deverdo desenvolver competéncias de fala, para informar e pedir informacdes, relatar e

5



descrever, explicar, convencer, exprimir e apreciar. Na escuta, deverdo desenvolver a
reproducdo e o reconto, comentar e avaliar, seguir indicacdes, recolher e arquivar
informagdes (Ministério da Educacéo, 2010, p.4).

A fala ¢ um som produzido pelo ser humano, como refere Lugarini (2003: 110): “O som
produzido pelos 6rgédos fonadores humanos € um meio pelo qual se realiza o sistema da
lingua”. Por outro lado, Joana Santos, (Linguagem e Comunicacdo, 2001: 17), citando a
definicao do Ferdinand de Saussure, escreve: “a linguagem verbal humana ¢ um sistema
constituido por subsistemas, organizados em niveis sucessivos.” Também ¢é uma
cedéncia verbal dos conhecimentos conservados na memdria humana, que se queria
transmitir a uma pessoa ou a um grupo de seres humanos.

A linguagem oral do ser humano nasce desde que o bebé esta no seio da mée, segundo
Catherine Thibault, no seu livro “Terapia da fala e oralidade” (2007: 5)

“O ser vivo, ao longo de todo o seu percurso, ¢ transformado pela oralidade. Tudo o que um ser vivo faz
com a boca, chuchar, comer, comunicar, beijar...desde a fase embrionaria até ao seu Ultimo sopro,
colocando em evidéncia a articulagdo da oralidade. A oralidade é fundadora do ser.”

Como diz J. Mattoso Camara Jr. (1977: p.9), “...¢ falando oralmente ao préoximo ou
mentalmente a NGS Mesmos que conseguimos organizar 0 Nosso pensamento e torna-lo
articulado, concatenado e nitido:” Este autor refere o processo natural de
desenvolvimento da linguagem oral na vida das criangas, “a partir de momento em que
rigorosamente, adquirem o manejo da lingua dos adultos e deixam para tras o balbucio e
a expressdo fragmentada e difusa, surge um novo e repentino rigor de raciocinio.
Mattoso, (1977, p.11).

A prética da fala de um idioma é uma prética social, isto é, traduz a forma como 0s
individuos agem obedecendo ao seu estatuto social (como pai, mée, filho, professor ou
aluno, ...), em fun¢do do momento e do local em que se encontra (na escola, na rua,
num escritorio publico, em casa, ... ) e ainda partindo do seu objetivo de comunicagdo
(convencer alguém, dirigir um pedido, contar uma historia, dar um ponto de vista, ...).
De acordo com Lugarini (2003: 123-126), as habilidades do falar implica cinco
competéncias: ideativas, pragmaticas, sintatica/textual, semantica e técnica, como se

ilustra no quadro a segquir:



As competéncias do falar

As competéncias

informagdes que Ihe
servirdo de apoio;

variedades sociais da
linguagem (gestos mimicas).

se referem, usando de
modo adequado 0s
pronomes, 0s adjetivos
possessivos, 0s
elementos deiticos
contextuais e
assinalando

Ideativas: Pragméticas Sintatica textual | Semantica Técnica
A competéncia que E a competéncia comaqual se | A competéncia que Consiste em Relativa aos
permite planificar o relacionam as informacoes contribui para produzir | saber captar a aspetos
contelido da recebidas sobre as carateristicas | frases sintaticamente relagéo entre os | exteriores,
mensagem da situacdo comunicativa em aceitaveis e textos que significados, fisicos, do
que foi produzida a mensagem. cumpram as atra\{és da codigo
caracteristicas da mediaggo da
textualidade, isto &, “enciclopédia”
A pessoal, da
que estejam dotados A
de coeréncia interna e exE)er!enC|a
. prépria e dos
tenham um sentido modelos
acabado. conceptuais
adquiridos.
Esta, opera ndo
s6 ao nivel dos
lexemas mas
No. também no das
unidades
semanticas
superiores
«sintagmas,
frases simples e
complexas».

1 Sabe claramente a Analisa os elementos da Torna explicitos todos | Escolhe uma Tem uma
finalidade de situacdo comunicativa e 0s elementos modalidade dicgéo
comunicagao adequa-lhes a propria necessarios para a adequada parao | compreensivel

producdo. compreensao da frase sentido que quer
ou do texto produzido comunicar e
paraa
finalidade que
persegue como
discurso

2 Tem claro o Adequa a finalidade; a) selecdo | Indica as relagdes Procura Sabe controlar
conteldo da das informagoes; b) a existentes entre 0s mentalmente, 0 som davoz, o
comunicagao e as organizacdo do discurso; c) a lexemas individuais e no seu ritmo da
informagdes selecdo lexical; d) a entre as expressoes reservatério emisséo e,
especificas que quer | modalidade, a entoacéo, a usando como lexical, o campo | quando a
transmitir énfase; e) o nivel de indicadores de lexema situacéo o

redundancia; ) o ritmo da relacionados possibilita, a
emissdo e as pausas; g) as a) aconcordanciab)a | com prépria posigao
componentes ndo-verbais ordem das palavras c) significados que | perante a
(gesto, mimicas). as pausas d) os indices | deseja expressar | pessoa que 0s
funcionais escuta.

3 Elege o elemento Adequa aos interlocutores e ao Indica as relagoes Seleciona os
central da papel psicolégico e social que existentes entre as lexemas
comunicagéo e estes desempenham: a) as informagdes e 0s especificos
identifica as modalidades e entoacéo, b) as individuos a que estas




corretamente a relagéo
entre o sujeito e 0
predicado.

4 Recolhe as
informagdes
relacionadas com 0s
individuos «as
pessoas, as Coisas,
o0s lugares, os fatos»
que aparecem como
temas, quer dizer,
como elementos
sobre que tratam as
informagdes;

Torna mais ou menos explicitas
determinadas informacdes,
tendo em conta os
conhecimentos que se
pressupdem nos interlocutores.

Indica as relagdes
entre o tempo e da
enunciacgao e o tempo
do enunciado, usando
corretamente 0s
tempos verbais

Adequa a
entoacdo a
modalidade

5 Discurso oral
planificado» se é
possivel planificar
previamente a
comunicagao,
fazendo um guido
ordenado
alfabeticamente, um
esquema que
pretende dizer.”

Mantém a atencéo dos
interlocutores com o uso de
palavras de contacto, perguntas
breves, variacdes do tom e do
“estilo” do discurso
(identificando aqui “estilo”
com o tipo do texto produzido;
uma variacéo de estilo pode
ser, por exemplo, a passagem
da exposigdo de “leis” a
exemplificagdo).

Indica as relagbes
ldgicas existentes entre
0s enunciados, usando:
a) indicies funcionais e
expressdes de
articulacéo, b) pausas
e entoagéo.

Regula e modifica a prdpria
producdo em funcdo do
feedback dos interlocutores

Identifica e usa a variedade
contextual (subcddigo) mais
adequada relativamente ao
objeto da comunicagdo

Utiliza as referéncias verbais
(elementos deiticos) e ndo-
verbais (gestos) ao contexto
linguistico (evidentemente no
discurso direto, quando o
emissor e recetor se encontram
0 presentes simultaneamente no
contexto) para tomar mais
economica e eficaz a
comunicacéo.

Adequa o volume da voz e 0
ritmo ao ambiente fisico e ao
canal
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Adequa a situacéo
comunicativa (nimero de
recetores, comunicacéo com
mudancas de papel fixo): a) o
estilo comunicativo e o tom
emotivo do discurso; b) o nivel
de redundancia

Tabela 1: Competéncia da Oralidade




As competéncias do ouvir

A Escuta:

Compreensdo auditiva é a forma de processar e perceber o que nos cerca e para se
comunicar com os semelhantes. Existem diversos estilos de escuta e cada um deles pode
ser aparelhado em diferentes situacdes para ajudar a alcangar os melhores resultados.
Determinados modelos de escuta, como a informal, sdo reagdes inatas. Estilos, como a
escuta critica, podem exigir pratica para se aperfeicoar. Essas capacidades podem ser

fortalecidas e se tornar um bom ouvinte favorecera a sua vida.

A escuta compreensiva € um aspeto e essencial porque envolve ouvir a comunicacao e
perceber o seu sentido, bem como as implicacfes do que alguém esta dizer. Esta escuta
¢ fundamental num ambiente académico porque os alunos necessitam organizar e
perceber o material dado para conhecer e reter os conhecimentos. Para o
desenvolvimento desta capacidade, 0s seus estudantes podem escutar um discurso ou
uma exposicdo e registar as palavras-chave e o contetdo que considerem importante.
(Martins, 1988, p.41)

A escuta discriminativa é uma forma bésica mas a sua execucdo pode ajudar a
fortalecer as suas competéncias de escuta. Segundo o site changingminds.org, ela
envolve a percecdo das diferencas entre os vocabulos, das inflexdes. Um bom modelo
de préatica para aumentar a habilidade é o divertimento de telefone sem-fio, onde as
pessoas se sussurram uma frase para o individuo ao seu lado e a frase devera ser passada
por todos, tentando manté-la préxima da forma original. As pessoas falam de maneira
diversa e nem sempre de forma clara, entdo aperfeicoar as suas capacidades de escuta

discriminativa é importante na vida pessoal e profissional.

A escuta critica é empregada quando se avalia e examina determinado contedo
referido por alguém e se usa a informacao para criar as préprias ideias sobre o conteudo.
Pode-se avaliar a consisténcia e certeza, distinguindo o facto da ficgdo. Desenvolve-se
este estilo ouvindo ativamente e fazendo anotacOes e perguntas durante um discurso ou
uma apresentagdo. Construir perguntas pode ajudar a entender as lacunas em alguns

argumentos ou a falta de esclarecimentos.


http://www.ehow.com.br/diferentes-tipos-escuta-info_147442/

A escuta empatica € um modelo de escuta que pode ser um desafio, uma vez que
envolve ver além do contetdo ou circunstancia e captar o objetivo do falante e as
emocdes por tras das falas. E ainda é conhecida como escuta terapéutica, este estilo é
usado quando se escuta as questdes do falante sem julgar e, se viavel, proporcionando
uma resposta positiva. E importante nas atividades em grupo, nas quais se deve escutar,
colaborar e trabalhar com outros.

Gostariamos também de apresentar algumas defini¢des, retiradas da obra “Didatica do
Portugués Lingua Materna e ndo Materna do Ensino Basico” de Clara Ferrdo Tavares,
(2007, p.71), para quem € necessario familiarizar os alunos com diferentes tipos de

discursos orais em diferentes tipos de escuta:

Escuta «tape» - é o tipo de audicdo que fazemos quando ouvimos radio ou o som da
televisdo, ou ainda a comunicacdo continua de uma sala de aula, sem prestamos atencéao
ao que ouvimos, da mesma forma que ndo prestamos atencdo ao tapete ou ao quadro a

decorar a sala em gue nos encontramaos.

Escuta global - Quando se pretende descobrir o sentido geral de uma determinada

conversa, de um programa de radio ou de televiséo.

Escuta seletiva - Quando se tem «um projeto de escuta», quer dizer, quando sabemos o
que queremos ouvir, por exemplo, uma noticia sobre um fato que nos interessa, a

avaliacdo que o professor faz de uma determinada resposta do aluno.
Escuta sistematica - quando queremos reconstruir tudo o que é dito, palavra a palavra.

Lugarini, (2003: 118-123) define as competéncias de escuta nos termos que

apresentamos no seguinte quadro:

Competéncia de escuta

As competéncias

coincide praticamente
com a competéncia
fonoldgica.

experiéncia propria e dos
modelos conceptuais
adquiridos. Esta, opera nédo s6
ao nivel dos lexemas mas
também no das unidades

no eixo
sintagmatico
dentro de um
enunciado, assim
como as relacdes

recebidas sobre as
carateristicas da
situacédo
comunicativa em
que foi produzida a

N

o| Técnica Semantica Sintatica textual: | Pragmaticas; Seletiva
Relativa aos aspetos Consiste em saber captar a Tem a ver com o E a competéncia Ea
exteriores, fisicos, do relacéo entre os significados, ser capaz de com a qual se competéncia
cadigo. No que diz através da mediagao da captar as relagdes | relacionam as que intervém
respeito ao ouvir, “enciclopédia” pessoal, da que se produzem informacdes na utilizacéo da

mensagem com
uma
determinada
finalidade
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semanticas superiores
«sintagmas, frases simples e

que se ddo no
interior de um

mensagem.

complexas». texto.
1| Reconhece e identifica | Diferencia na cadeia sonora 0s Utiliza a ordem Reconhece a Utiliza uma
sons em palavras grupos de sons dotados de das palavras, a intencéo técnica flexivel
isoladas «fonemas e significado (lexemas), concordanciae os | comunicativa do para ouvir,
contrastes de reconhecendo-o como indices funcionais | falante, por meio a) segundo o tipo
fonemas»; portadores de um significado. para reconhecer as | daidentificacdo das | do texto
relacdes finalidades, produzido
funcionais que se expressas no pelos falantes,
produzem no discurso, b) da a finalidade que
interior de um identificagdo das se propde o
enunciado. finalidades recetor, a
implicitas, c) do situagéo
reconhecimento do comunicativa
papel psicolégico e «canal,
social que o falante contexto ndo-
tem ou se atribui; verbal, nimero
de recetores»
Reconhece a fungéo
dos seguintes
indicadores da
intencdo
comunicativa; a)
entoacdo, b) énfase
«acentuacéo,
repetigdo, aceleragédo
ou abrandamento do
ritmo, ordem das
palavras», c) selecéo
dos lexemas, d)
selecdo das
informagdes, espago
conservado as
informacdes
individuais, €) uso
de expressdes
particulares do
contacto, de inicio e
de concluséo do
discurso, também de
articulagéo, f) uso de
férmulas de cortesia,
g) elementos néo-
verbais «expressao
facial, gestos».
2| Reconhece e identifica | A partir da audigdo de uma Envia Compreende as Durante o
sons no interior de parte de uma sequéncia verbal, corretamente as principais ouvir, orienta o
uma frase «formas sabe fazer previsdes acerca do informacdes aos informagdes discurso do
fracas e fortes, que se segue. individuos a que 0 | explicitamente falante por
possivel modificacdo falante pretende transmitidas. meio de
das formas atonas, que sejam respostas ndo-
etc.» remetidas, verbais,
identificando: a) «gestuais,

referente dos
pronomes e dos
adjetivos
possessivos, b) o
sujeito dos
predicados, ¢) 0
referente, dentro
do texto, dos
elementos

expressivas» e
verbais,
«perguntas
breves,
exclamagdes,
palavras de
contato, do tipo
”ah, sim? De
verdade?
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deiticos.

Reconhece e identifica
esquemas de entoacéo
de frases declarativas,
interrogativas,
imperativas, etc.
«capacidade
relacionada com a
competéncia
semantica»

Reconhece o significado da
entoacdo e de pausas,
«capacidade relacionada com
as competéncias sintatico-
textual».

Reconstréi
mentalmente a
estrutura sintatica
linear a partir de
um texto falado
convencionalment
e imperfeito.

Sabe fazer
inferéncias simples:
a) relacionando as
informagdes
fornecidas pelo
texto, b)
relacionando as
informacdes
fornecidas pelo texto
com experiéncia
pessoal anterior.

Uma vez
compreendida a
intencdo
comunicativa
do falante, tem-
na em conta
para dar uma
resposta
adequada,
verbal ou ndo
verbal,

Reconhece e identifica
0s esquemas de
entoagdo que subjazem
a atitude global do
falante: perguntas,
ordem, afirmagéo,
incerteza, exclamacéo,
espanto, irritagéo,
énfase, ironia etc.
«capacidade
relacionada com a
competéncia
semantica»

Reconhece globalmente o
significado e a fungdo de um
enunciado.

Sabe distinguir a
ideia principal das
ideias secundarias
«reconhecendo a
funcéo destas
Gltimas
relativamente a ideia
principal,
«explicacéo,
exemplificagdo,
especificagdo, etc.»

Seleciona  as
informacdes do
texto que,
segundo 0s
parametros
pessoais,  lhe
parecem  mais
significativas
para formular a
sua intervengdo
subsequente,
«capacidade de
intervir na
discusséo»

Reconhece a aceitabilidade/ Reage, de modo | Orientao
ndo aceitabilidade seméntica de verbal, mostrando | discurso do
uma sequéncia verbal. ao interlocutor se a | falante por
comunicacéo foi, ou | meio de
ndo, bem-sucedida. respostas ndo-
verbais
Reconhece o significado dos Seleciona as
elementos deiticos, com informacdes

referéncia ao contexto nao-
verbal.

significativas
do texto para;
a) fazer
perguntas no
final do
discurso, b)
tomar notas, c)
redigir uma ata,
d) utilizar,
depois, as
informacdes
com fins
pessoais
(investigagdes)

Reconhece, no interior de um
texto, um significado de um
lexema previamente conhecido.

Reconhece o0s lexemas cujo
significado desconhece, «isto é,
apercebe-se de que ndo os
conhece», pelo menos quando
tém uma fungdo chave para a
compreensdo do texto.
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Tabela 2: Competéncia de escuta

De acordo com o Programa do Ensino da Lingua Portuguesa (2010: 17), “escutar ¢
identificar a intencdo comunicativa do que ouve; identificar os textos que ouve,
distinguir os diferentes géneros textuais. ldentificar também informaces principais e
secundarias, ideia-chave, relacionar o que ouve com 0s conhecimentos, e tomar notas
necessarias.” Depois de ter analisado esse programa, referente ao terceiro ciclo do
ensino basico de Timor-Leste, concluimos que, neste documento, se dava menos

importancia, no ensino da oralidade, a competéncia da escuta,

Na educacdo da lingua portuguesa em Timor-Leste o0 Portugués é ensinado como lingua

segunda (LS) e a compreensdo oral das palavras € dificil.

Para o desenvolvimento da capacidade de ouvir, Pavoni, citado por Lugarini (2003:
131), propde um processo faseado:

“o processo didatico da educag@o do ouvir, deveria desenrolar-se seguindo trés fases complementares”. a)
uma fase de pré-audicdo, em que, «se deve estabelecer a razdo por que se serve e em que é essencial
criarem-se expetativas ao ouvinte a fim de o ajudar a realizar antecipac¢des, com base no mundo dos seus
conhecimentos»; b) uma fase de audicdo, durante a qual se mantém viva a atencéo e ativo o processo, por
meio de exercicios e material de apoio que estimulem a antecipacdo, a verificacdo, a relacdo e a

memorizagdo de quem ouve; ¢) uma fase de pos-audicéo, na qual «se verifica a compreensao e se integra
0 processo de ouvir noutras atividades (escrever, ler, atuar, etc.».

Para aumentar as habilidades de atentar e evitar as dificuldades de assimilacdo
indicadas, é util disponibilizar produgdes orais com origem identificadas das fontes,
para que 0 ouvinte consiga entrar em contato com diversos modos de manifestar os
mesmos conceitos. Neste sentido, € preciso criar, com maior frequéncia nas situacoes de
interacdo comunicativa com troca efetiva de papéis entre 0 emissor e recetor pois,
quando se ouve para intervir, a atencdo é maior por ser uma atividade estimulada e

orientada.
O discurso oral

Trata-se de uma acdo oral e verbal, de se dirigir a um publico, com a finalidade de
transmitir ou expor algo. Usar corretamente a lingua € muito importante na medida em
que os sujeitos falantes s&o constantemente julgados em fungéo do seu discurso. Esses
discursos orais podem ainda ser autdnomos ou em situacdo. Os auténomos séo
unidirecionais, pois o recetor ndo intervém. Nos discursos em situacdo, existe uma

interacdo entre duas ou mais pessoas, que utilizam estratégias para facilitar a
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compreensdo de quem ouve, bem como estratégias para captar a atencéo ou reconduzir a
situacdo. No desenvolvimento da expressividade oral, o envolvimento ludico e a
informalidade devem ser predominantes nas atividades oferecidas na escola,
especificamente por meio daquele que é o melhor instrumento de acompanhamento das
aulas, o livro didatico. Por exemplo: instrugdes para que os alunos conversem com 0S
seus companheiros, exponham a sua opinido, participem numa discussao em grupo e em
debates em forma de assembleia. Como diz Matoso no seu Manual de Expressdo oral e
escrita, (1977: 45), “a lingua fala estd de tal modo integrada no ambiente de uma
situacdo concreta, que nos comprazermos em imaginar a exposicdo ideal como sendo

aquela que espontaneamente emerge da situagdo em que manifesta.”

A comunicagdo na sala de aula tem de resultar em todos os sentidos, ndo seja
simplesmente um momento extrato de informacédo por parte do docente e uma constante
rececdo ou apatia da parte dos aprendizes. Pretende-se que os alunos aprendam
participando adequadamente. A relatividade de comunicacao entre todos os individuos
que ddo espirito a uma aula, docentes e alunos, deve de ser real e incontestavel. As
ocasides de partilha, de reflexdo conjunta ajuda a melhor compreenséo de determinado

conteddo e criar uma compreensao critica sobre os diversos temas abordados.

Especificamente em Timor-Leste, o discurso oral é muito importante na sala de aula, é
6bvio que na aprendizagem de uma lingua segunda ou estrangeira, antes de mais, tem de
se considerar os quatro dominios, as «quatro competéncias de comunicacao» - ouvir,
falar, ler e escrever”, como se salientam Carlos Reis e José Victor Adragdo, 1990,
(1990: 36). Um estudante aprende uma lingua segunda ou estrangeira para que ela seja
precisamente um instrumento de comunicacdo. Logo, na expressividade verbal, ele
devera estar apto a expressar oralmente, transmitindo informacgdes a um recetor e ser
capaz de receber informacéo. Para os estudantes timorenses, praticar o discurso oral na
sala de aula é muito dificil, porque o portugués apenas é usado no processo de
aprendizagem, nos intervalos, nas atividades quotidianas com a familia comunica-se nas
linguas maternas. Neste caso, serd necessario que os professores de lingua portuguesa
em Timor-Leste pratiguem o discurso oral na sala de aula. Como afirma Emilia Amor
(2010: p. 67).

“A condi¢do fundamental para aquisi¢ao/aperfeicoamento de competéncias numa lingua € o seu
uso comunicativo - «aprende-se a falar, falando» sendo o truismo, é ainda uma maxima de que
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hé que extrair as mais 6bvias implicacbes - em condi¢bes proximas daquelas que se colocam ao
falante, no seu quotidiano.”

Ler em voz alta também beneficia e facilita a pratica de comunicacdo oral na sala de
aula. De acordo com Marlene Belo e Cristina Manuela Sa (2005: 17), “durante a leitura
em voz alta «estabelece-se como que uma ligacdo entre os elementos humanos que nela
intervém: o autor, que escreveu o trecho, o leitor, que assumiu e transmite e o0 ouvinte,
que o aprecia». Além disso, alguns autores defendem que, na leitura em voz alta, « as
criancas sdo sensiveis ao som e que, por isso, ao lerem em voz alta, compreendem mais
facilmente o contetido de um texto.” A maioria dos professores da lingua portuguesa em
Timor-Leste usa esta atividade para melhorar a prondncia das palavras acentuadas e
dificeis de pronunciar. Para melhorar a prondncia dos alunos, em primeiro lugar, o
professor faz uma leitura em voz alta e os alunos escutam. “A leitura em voz alta do
professor pode funcionar como um modelo para os alunos, dado que, segundo Barrios,
citado pelas autoras (p.23) «na leitura expressiva, devido a sua vertente de linguagem
oral, a imitacdo assume um papel decisivo». De uma forma clara, quando o professor
faz uma leitura em voz alta o aluno deve escutar com seriedade pois uma boa leitura tem

a ver com o ritmo, a clareza, a modulacdo de voz, a énfase e a emotividade.

O ensino da lingua portuguesa em Timor-Leste

Breve Histéria Timor-Leste

A ilha de Timor esta localizada entre o sudeste asiatico, e o pacifico sul, cerca de 550
km a norte da Austrdlia. Estd dividida em duas partes iguais; Timor Ocidental,
pertencente a Indonésia e parte oriental que é Timor-Leste, com uma superficie de
15.007 km2. Também pertencem ao territorio timorense o enclave de OecuUssi, na
metade oeste da ilha de Timor, com 815 km?, a ilha de Atauro, ao norte de Dili, com
141 kmz?, e o ilhéu de Jaco, na ponta leste do pais, com 11 km2, Possui um total de
1.066.582 habitantes (Censo, 2010). Quanto a divisdo administrativa € organizado em
13 distritos e 65 subdistritos. O solo delimita-se por montanhas alcantiladas no interior.
As elevacdes sdo inferiores a 3.000 m; o ponto mais alto € o Monte Ramelau, com 2.972
m. A vegetacdo particulariza-se com abundancia de arvores de teca, sandalos, cogqueiros
e eucaliptos. Utilizando duas linguas oficiais (O Portugués e o Tétum) e duas linguas de

trabalho que é o inglés e lingua indonésia, (Portal do governo de Timor-Leste, 2013).
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Ataúro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Jaco

Adapta um sistema de governo semipresidencial, a lema ¢ ““ agdo e progresso “ o dia da
Independéncia é 28 de novembro, quanto a moeda, provisoriamente utiliza dolar
américo como moeda oficial, a riqueza do pais mais predominante é o petréleo e gaz

natural, que atualmente sustenta a economia do pais.

A Pré-Historia

De acordo com alguns antropdlogos australianos, as grutas de Tutuala, na regido de
Lospalos, certificam a existéncia de timorenses ha cerca de 30.000 anos a.C.. Alguns
rastos arqueologicos ali descobertos afirmam que a primitiva populacdo era formada
principalmente por cagadores e cultivadores. Os primeiros povos que habitavam a ilha
foram os papudgico, vindos de Papua Nova Guiné e as ilhas proximas, os quais tiveram
contatos com o povo austronésia que mais tarde migra também para Timor, 0 que

formou uma area linguistica (Hull, 2001b:100).

Foi confirmada a existéncia de comércio entre 0 Timor e a China a partir do século VI,
principalmente com a venda de escravos e cera de abelha, e também de séandalo,
madeira nobre que cobria praticamente toda a ilha. Por volta do século XIV, os
habitantes de Timor pagavam tributo ao Reino de Java. O nome Timor deriva da
designacdo dado pelos Malaios a Ilha onde esta situado o pais, “Timur”, que significa

Leste.

As informagdes que a linguistica traz sdo diferentes das apresentadas pela arqueologia.
Indicam que o povo que deu inicio as linguas oriundas da austronésia entrou na ilha por
volta do século X e era de origem butdnica, sudeste das ilhas de celebes. Uma segunda
migracdo austronésia foi determinante na aparéncia contemporanea das linguas de
Timor-Leste. Possivelmente, a segunda migracao austronésia ocorreu cerca do século
XIIl, povoou Timor-Leste a partir do distrito de Manatuto, hipoteticamente pelas
ribeiras de Lacl6 (Hull, 2001a).

Os idiomas de Timor-Leste de origem austronésia sdo originarios de uma sé lingua o
Proto-Timorico, e os procedimentos que germinaram as diferentes linguas atuais e
respetivas configuracGes gramaticais ocorreram numa fase historica mais recente, mais
ou menos no século XIII (Hull, 2001b, p.100): Ataurense, Baiqueno, Becais, BUnaq
Fataluco, Galdli, Habo, Idalaca, Lovaia, Macalero, Macassai, Mambai, Quemaq,
Uaimoa, Naueti, Mediki, Cairui, Tetum-Terik, Dadu'a, Isni, Nanaek, Rahesuk,
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Raklungu, Resuk, Sa'ane, Makuva, Lolein, Adbae, Laclei e Tocodede. Estes Linguas

estdo espalhados em todo o territorio de Timor-Leste como se pode ver no mapa:

Raklungu Rahesuk esuk

‘Waima'a
Tokodede Galolen Makasae Makuva

Linguas
Bunak Habun Papuasicas
Lakalei - Linguas

Bustronésicas

Isni - Zonas
Tetumodfonas

A Introducdo da Lingua Portuguesa em Timor-Leste

O Portugués foi levado para a ilha de Timor no inicio do século XVI pelos mercadores
portugueses que desembarcaram em Lifau — Oecussi, facto comprovado por um
monumento portugués ai erguido com a seguinte inscri¢do: “Aqui desembarcaram os
Portugueses, XVIII-VIII-MDXV”. Numa primeira fase, foi a lingua de comunicac¢do no
comeércio porque havia apenas um contacto circunstancial entre 0s portugueses e 0s
timorenses, no negocio de sandalo, mel e cera. Mais tarde surgiu a segunda fase em que
0 Portugués tornou-se a lingua de expansdo da fé cristd na ilha de Timor, os
missionarios da ordem dominicana entraram em contacto com os reinos da ilha para
pregar a religido catdlica aos habitantes que se converteram a esta fé. Neste periodo
podemos definir o Portugués como lingua de interacdo e envangelizacédo, de acordo com
D. Carlos X. Belo, na obra “Os Antigos Reinos de Timor-Leste, (2013: 17),

“Em 1590, o dominicano Frei Belchior da Luz esteve em Mena, onde se encontrou com o régulo de quem
obteve autorizagdo para estabelecer uma cristandade e levantar uma igreja. Além disso ndo conseguiu

converter o régulo, mas levou o herdeiro a Malaca onde, depois de ter sido instruido, recebeu o batismo
das médos do Bispo de Malaca, Dom Jodo de Gaio, o principe passou a chamar-se Dom Lourengo”.
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A Lingua Portuguesa foi difundida oficialmente com a nomeacdo do primeiro
governador de Timor, Antonio Coelho Guerreiro, para um periodo de trés anos (1702-
1715). Cita-se do mesmo autor (Belo, 2013: p.19.) “Em 1702, chegava a Lifau o
governador Anténio Coelho Guerreiro (1702-1705) que estabeleceu o regime de
administracao civil e militar.” Esta fase pode ser definida, como a fase da introducao da
Lingua Portuguesa em Timor-Leste. Naquela época o processo do ensino-aprendizagem
foi confiado nos missionérios que influenciavam mais os nativos. Os missionarios
fundaram o primeiro semindrio em Oecusse e um segundo seminario em Manatuto
(Belo, 2013: p.267.):

“Na segunda metade do século XVIII, fundou-se o primeiro seminario em Oecusse, durante o governo do
bispo frei Antdnio de Castro (1738-42). Em 1747, abria-se um segundo seminério em Manatuto. Né&o

dispomos de relatérios dos frades, sobre o funcionamento, o programa de estudos, nem o ndmero de
alunos e muito menos de sacerdotes formados, fruto daquelas duas institui¢ées.

A Lingua Portuguesa passou a ser lingua de escolarizacdo, lingua da evangelizacéo e
lingua da administracdo. A responsabilidade da misséo catdlica na educacéo dos nativos
de Timor-Leste tornou-se mais importante ja que o governo depositava a sua confianca
nos sacerdotes (Belo, 2013: p.304.):

“Em 1935, o Governo da Coldnia de Timor decidiu entregar o «ensino primario, agricola, profissional as
Missdes Catdlicas, sob a superintendéncia do Governo da Col6nia» (Portaria Oficial, n.° 14). Em 1936,
fundou-se 0 Seminério Menor em Soibada, pelo padre Superior daquela Missdo, Jaime Garcia Goulart. E
em 1938, funda-se o primeiro liceu. Pode-se afirmar que em 1940, 4 % dos Timorenses falavam o

Portugués, isto € os funcionarios, os professores e 0s catequistas, os “liurais” e chefes, aqueles que tinham
tirado a 3 ? e a 4* classe em Dili e no Colégio de Soibada.”

O Governo Portugués da Provincia Ultramarina de Timor sé veio a assumir a
responsabilidade na difusdo da Lingua Portuguesa nos anos sessenta do século XX
quando abriu uma escola de formagdo de professores, no dia 7 de agosto de 1965,
denominada Escola do Engenheiro Canto Resende, preparando professores para colocar
nos sucos/freguesias em todo o territério de Timor Oriental. O ensino da Lingua
Portuguesa intensificou-se até nas aldeias mais remotas em 1975, antes do conflito

armado entre partidos politicos.

Na proclamagéo Unilateral da Independéncia pela FRETILIN, no dia 28 de novembro
de 1975, a Lingua Portuguesa foi consagrada na constituicdo como Unica Lingua
Oficial da Republica Democratica de Timor-Leste com a sigla RDTL. Nove dias apds
essa proclamacdo, Timor foi invadido pelas forgas invasoras da Indonésia no dia 7 de

dezembro de 1975. O Portugués sobreviveu com os lideres, as forcas armadas e a
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populacdo da nova nacdo recém-proclamada que se refugiaram nas montanhas. Nesta
fase a lingua portuguesa foi considerada como lingua da resisténcia dos timorenses,
usada como lingua de comunicagdo entre os lideres e nas forgcas armadas (FALINTIL)

durante 24 anos.

A Lingua Portuguesa foi proibida de 1975 até 1999, periodo em que Timor-Leste
experienciou uma politica de “destimorizagao” aplicada pelo invasor indonésio, que, no
plano linguistico, passou pela inclusdo de uma nova lingua, imposta como obrigacao, o
“bahasa indonésio”, e a minimizagdo da utilizagdo do tétum, lingua nacional, ¢ a
proibicdo do uso da Lingua Portuguesa. Neste periodo de vinte e quatro anos da
ocupacdo, foi proibido falar e ensinar a lingua portuguesa nas escolas, nas cidades e

vilas de Timor-Leste.

A fase da Reintroducdo da Lingua Portuguesa em Timor-Leste é fundamental, baseada
na historia j& que Timor foi uma das provincias ultramarinas de Portugal até 1975.
Timor reconquistou a sua dignidade como pais através de uma consulta popular na qual
78,21% da populacdo recusou a Indonésia. Entdo a Lingua Portuguesa foi reintroduzida
no ano 2000 com a cooperacdo do Governo Portugués e foi alicercada na Constituicdo
da RDTL, no Artigo 13°: “O tétum e o portugués sdo as linguas oficiais da Republica
Democrética de Timor-Leste”. O mesmo documento também legalizou a lingua
indonésia e a lingua inglesa como linguas de trabalho, de acordo com o artigo 159°: “A
lingua indonésia e a inglesa sdo linguas de trabalho em uso na administracdo publica a
par das linguas oficiais, enquanto tal se mostra necessario”.

Do ponto de vista linguistico, podemos ver este aspeto como uma riqueza cultural-
linguistica, (Ximenes Belo, 2011: p.35): “Num mundo globalizado, o atual panorama da
existéncia de 4 Linguas em Timor (Tétum, Portugués, Inglés e Bahasa indonésio), é
enriquecedor e vantajoso. Pois cada Lingua ¢ uma janela aberta para o Mundo.”

O sistema educativo de Timor-Leste tem sofrido transformagdes materiais e
administrativas desde 1999, fomentando progressivamente a realidade do ensino do
Portugués e deixando para trds as metodologias e praticas indonésias. No entanto, em
termos administrativos, ndo é facil deixar de um momento para o outro toda a ligacéo ao
sistema educativo indonésio, desde os guias e orientacdes curriculares, ao idioma de
instrucdo e aos materiais didaticos, entre as diversas herancas.

Durante uma década a Lingua Portuguesa foi ensinada como disciplina nas escolas Pré-

Secundérias e Secundarias seguindo um curriculo provisério elaborado pelo governo

19



transitério da UNTAET. S6 em 2010 foi elaborado um curriculo apropriado para o
Ensino Basico, com objetivos e metas para atingir, como consta na introducdo da
Reforma Curricular do Ensino Basico de Timor-Leste de 2010, “A educag¢io tem vindo
a ser considerada um pilar fundamental para a reedificacao do Pais...”. Partindo desta
declaracdo, o Ministério da Educdo de Timor Leste tenta redefinir um novo curriculo
apropriado para o desenvolvimento da Educacdo em Timor-Leste, estruturando os
quatro eixos do desenvolvimento curricular: Ministério da Educagéo 2010, p.5.

“ (1) A revisdo profunda dos conteudos das disciplinas de Historia e Geografia, visando a adotag@o de
uma nova perspetiva sobre a historia, e a situacdo do Pais, (ii) o reforco da dimenséo de formagéo civica,
de forma a responder as necessidades inerentes a construcdo de nova nacdo timorense, (iii) a introducédo
faseada e consequente consolidacdo da Lingua Portuguesa como lingua da instrucdo no sistema de ensino,
(iv) a eliminacdo, no novo curriculo, de conteddos, contextos e exemplos mais ligados a realidade
indonésia.”

Na parte do desenvolvimento linguistico, considera-se que ele visa harmonizar nos
alunos um conjunto diferenciado de experiéncias da linguagem, tendo como objeto
linguas com diferente posicdo politico, cultural pedagdgico e social. Focalizando no
ensino do Portugués, “ A Lingua Portuguesa, lingua cooficial, para 14 de lingua objeto
de ensino, ao longo dos trés ciclos de escolaridade, é a principal lingua de instrucdo a
ser usada, a nivel nacional, no ensino basico.” (Reforma Curricular do Ensino Basico,
p.13).

Timor-Leste também pode ser caraterizado como um pais de plurilinguismo, baseando
nas suas linguas oficiais (LO), o Portugués e o Tétum, duas linguas de trabalho (LT) e
ainda 16 linguas nacionais (citadas anteriormente) que também sdo valorizadas pela
constituicdo da RDTL.

No contexto de Timor-Leste, o Portugués tem vindo a ser reconhecido como um fator
importante, no desenvolvimento do Tétum e de outras linguas nacionais deste pais, bem
como lingua de comunicagdo na CPLP, diferenciando Timor dos outros paises asiaticos
e valorizando a relacdo historica do seu passado, como se afirma na parte introdutoria

do Programa do Ensino do Portugués do 3° ciclo do ensino basico, (p.1):

“A escolha do portugués como lingua oficial de Timor-Leste correspondeu ao reconhecimento da
fundacdo importante que esta lingua pode ter para evitar a marginalizagdo de outras linguas de Timor-
Leste, em particular do tétum, para a integracdo de Timor-Leste na comunidade dos paises que tém o
portugués como lingua oficial, para garantir a diferenciacdo relativamente aos paises vizinhos e para
valorizar as relagdes do Pais com a sua historia.”

Especificamente, o Programa também define as competéncias no ensino-aprendizagem

da lingua portuguesa em quatro dominios; a leitura, escrita, escuta e fala. Neste
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trabalho, apenas focalizado no ambito do ensino da oralidade do portugués, especifica-
se esse aspeto, pelo que citamos algumas afirmacdes. “A relagdo dos falantes com as
linguas passa habitualmente, antes de tudo, por experiéncias nos dominios do modo
oral.” (Ministério Educagao, 2010, p.4)

O ensino do Portugués em Timor-Leste deve ter em consideracdo que o Portugués é
lingua oficial (LO) e é também a lingua de escolarizacdo e de acesso a ciéncia. No
entanto, ensinar a lingua portuguesa, num pais multilingue, é providenciar ao falante a
habilidade de usar a lingua de forma apropriada as situacfes de comunicacdo em que se
encontra, sendo fundamental conduzi-lo aos saberes do mundo e da realidade em que
encontra, mas também promover a capacidade linguistica. A realidade, no entanto, é que
a Lingua Portuguesa continua a ser a lingua de uma parte da populagdo, “ o portugués,
ndo tendo ainda penetrado nas esferas da comunicacdo social, das organizacGes ndo-
governamentais, de alguns sectores da Administracdo Publica e da populacdo em geral”.
(Barbeiro et al., 2010:8).

De acordo com os resultados dos Censos de 2010, a politica linguistica adotada desde

1999 comeca a ter os seus frutos. Cita-se alguns resultados;

“Os dados, relativos a populagdo dos 15 aos 24 anos, indicam que, o Tétum consolidou o seu papel como
lingua nacional (77,8% face a 68% nos Censos de 2004); a literacia em Lingua Portuguesa revigorou-se
(39,3% face a 17,2% nos Censos de 2004); a Lingua Indonésia decresceu de importancia (55,6% face a
66,8% nos Censos de 2004) ”

A literacia da populacdo jovem em Lingua Portuguesa aumentou significativamente,
reflexo dos investimentos do Governo de Timor-Leste com 0 apoio das cooperagdes
Portuguesa e Brasileira.

A especificidade da lingua portuguesa falada em Timor-Leste, segundo estudos
recentes, caracteriza-se como uma variedade nacional especifica, da mesma maneira que
0 Portugués brasileiro, o Portugués de Angola, o Portugués de Mogambique, entre
outros. As esséncias tipoldgicas destacadas sdo os influxos das linguas nativas, um
falante de Macassae pronunciard o Portugués com o sotaque da sua lingua materna e
assim entre outros dialetos. Principalmente o Tétum, fragmento do contato com povos
vizinhos ou préximos, como os de origem malaia, chinesa, japonesa, e dos crioulos
asiaticos de base portuguesa, os Crioulo Portugueses de Malaca e de Macau.

Mesmo que o Portugués seja lingua oficial de Timor-Leste, ele é ensinado como Lingua
N&do Materna (PLNM) e Lingua Segunda (L2), considerando que Timor-Leste é um pais
plurilinguistico, as criancas antes de entrar na escola para aprender o Portugués, falam a

lingua materna com os pais e vizinhos. Nos primeiros anos da escola (1° ciclo do ensino
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basico) aprendem ainda a lingua Tétum. Podemos até considerar que, se depois do
Tétum aprendem o Portugués, este é a Lingua Terceira (L3), caso especial de Timor-
Leste. Para esclarecer estas duvidas, cita-se alguns conceitos sobre as definigdes acima
citados: “...recorda-se que a Lingua Portuguesa em Timor-Leste ndo é simplesmente
uma LNM, mas uma lingua oficial e de escolarizac¢ao (Soraia, 2011: 19); “O conceito de
Lingua Segunda ocorre frequentemente como a lingua que, ndo sendo materna, é oficial,
sendo também a lingua de ensino”. (Grosso, 2005: 608). Portanto para ensinar o
Portugués como L2 ou LNM em Timor-Leste necessita-se de estruturar bem as
planificacbes das aulas, uma vez que o0s estudantes ndo estdo numa situacdo de
afundamento linguistica, nem se prevé que tal suceda a curto ou médio prazo, e também
ndo mantém contacto com o idioma no seu quotidiano, o que torna a sua aprendizagem

mais lenta e penosa.

A oralidade no Programa do Ensino da Lingua Portuguesa no 3° ciclo do ensino
béasico em Timor-Leste

O Portugués é a Lingua Oficial de Timor-Leste e lingua da escolariza¢do para o ensino
e aprendizagem. Saber falar, compreender, escrever e ler em Portugués é uma exigéncia
para todos os cidaddos timorenses para se poder participar em atividades importantes na

escola, nos tribunais, nas reparticdes publicas e nos eventos nacionais e internacionais.

A escolha do Portugués como lingua oficial correspondeu ao reconhecimento da funcéao
importante desta idioma para apadrinhar o Tétum ao nivel da gramatica e do Iéxico, a
integracdo na comunidade dos paises da lingua portuguesa, a diferenciacdo dos paises

vizinhos e a valorizacdo e protecdo da histéria do pais.

O Programa do Portugués é constituido por cinco partes: (1) Introducéo, que explica a
presenca do Portugués no curriculo, (2) competéncias a desenvolver, fungdes do
dominio da oralidade, leitura, escrita e funcionamento de lingua, (3) Desenvolvimento
do programa, que apresenta o plano para cada ano de escolaridade do 3° ciclo,
indicando os conteudos para o trabalho dos professores na sala de aula, (4) OrientacGes
metodologicas, que apresenta os alternativos métodos e técnicas do ensino aos
professores, (5) OrientacOes e avaliacdo, que apresenta alguns componentes de
avaliagdo como exemplo aos professores neste nivel de ensino. E prevé uma
metodologia que valoriza a participacdo do estudante e ajuda-lo a praticar varias

situacOes em que tém de usar a linguagem, valorizando as suas experiéncias anteriores.
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Apresenta-se, a seguir, algumas passagens do Programa:

A disciplina de Portugués pretende fortalecer no aluno uma habilidade de compreender
e usar discursos de diversa natureza, participar na construcdo de uma sociedade
multilinguistica e multicultural, ancorando na paz, liberdade, igualdade e tolerancia,

colaborar com a comunidade na procura de solucgdes de problemas.
Competéncias no dominio da comunicacéo oral

Escutar e falar integram modos fundamentais de relacionamento com as linguas,
principalmente no &mbito do ensino e aprendizagem das linguas estrangeiras ou linguas
segundas. Por isso, os alunos devem envolver-se nas atividades que facilitam o uso da
oralidade: Citar e fundamentar as suas opinides, expressar 0s seus sentimentos, contar e
recontar narrativas, fazer comunicagdes formais, falar para interlocutores de diferentes
niveis, comentar o ponto de vista dos outros e escutar a fala de pessoas em diferentes

circunstancias.

Nesta area, os alunos desenvolverdo competéncias de fala, para informar e pedir
informagdes, relatar e descrever, explicar, convencer, exprimir e apreciar. Na escuta
desenvolver-se-do a reproducéo e recontos, 0 comentar e avaliar, o seguir indicacdes, 0

recolher e arquivar informacdes.
Desenvolvimento do programa:
Sétimo e oitavo ano do Ensino Bésico

No sétimo e oitavo ano do Ensino Basico, no dominio da oralidade, nestes dois niveis,

ndo héa diferencas, compreendendo o Falar e o Escutar:
Falar: (p.10 & 16)

a) Comunicar e relacionar-se com 0s outros: na situacdo de comunicacao € necessario
usar o vocabulario, a gramatica, a entoacao e o ritmo adequado. E confirmar se a fala é

adequada a situacéo de comunicagéo.

- Planificacdo da fala: prepara o que vai dizer e como vai dizer, de acordo com a

situacdo e a pessoa com quem esta a falar.
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- Formas de tratamento: utiliza a forma de tratamento adequada a situacdo de

comunicagéo de forma oportuna.

- Tomada da palavra: da a palavra aos outros intervenientes na situacdo de comunicagao

de forma oportuna.

- Géneros formais e publicos do oral: apresenta oralmente um assunto ou uma opiniao,

tendo em conta as regras proprias do género.
b) Informar e pedir informagdes:

- Pedido e troca de informac6es; Pede informacdes e da informacgdes, de acordo com as

regras proprias da situacdo de comunicacdo em que se encontra envolvido.
c) Relatar e descrever:

- Relato: conta adequadamente acontecimentos, situacdes, em funcdo das caracteristicas

do contexto de comunicacéo.

- Descricdo oral: descreve adequadamente imagens, situacBes que observa,

acontecimentos do dia-a-dia, em funcdo das caracteristicas do contexto de comunicacao.

Escutar: (p.17)

a) Reproduzir e recontar: Locutor e interlocutor, formas de tratamento.

- Identifica a intencdo comunicativa do que ouve.

- Historias, Noticias, Avisos, e Anudncios; lIdentifica os textos que ouve, distingue

diferentes géneros de textos.

- Reconto: reproduz o que ouve, identifica informacdo principal e secundaria, identifica

a ideia-chave, relaciona o que ouve com 0s seus conhecimentos, toma notas.
b) Cumprir indicacGes: segue indicacgdes e instrugdes.

c¢) Exprimir opinides: Apresenta a sua opinido sobre o que ouviu, dialoga com diferentes

intervenientes sobre o que ouviu.
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9° Ano do Ensino Basico

O dominio da oralidade do 9° ano da escolaridade tem pequenas diferencas em relacao

aos dois niveis anteriores, compreendendo também o Falar e o Escutar:
Falar: (p.23)

a) Comunicar e relacionar-se com 0s outros:
- Situacdo de comunicacdo: é necessario usar o vocabulario, a gramatica, a entoagdo e o

ritmo adequado. E confirmar se a fala € adequada a situacdo de comunicacao.

- Planificagéo da fala; prepara o que vai transmitir e como o vai dizer, de acordo com a

situacdo e a pessoa com quem esta a falar.

- Formas de tratamento: utiliza a forma de tratamento adequada a situagcdo de

comunicacdo de forma oportuna.

- Tomada da palavra: da a palavra aos outros intervenientes na situacdo de

comunicacdo, de forma oportuna.

- Géneros formais e pablicos do oral: apresenta oralmente um assunto ou uma opiniao,

tendo em conta as regras préoprias do género.
b) Informar e pedir informacdes:

- Pedido e troca de informacdes: pede informacdes e da informacoes, de acordo com as

regras proprias da situacdo de comunicacdo em que se encontra envolvido.

c) Exprimir opinides: apresenta a sua opinido sobre o que ouviu, dialoga com diferentes

intervenientes sobre o que ouviu.
d) Argumentar e convencer:

- Justificar pontos de vista, defender ideias e apresentar motivos para convencer 0s

outros das suas opinides.
Escutar: (p.24)
a) Reproduzir e recontar; Locutor e interlocutor, formas de tratamento

- Identifica a intengcdo comunicativa do que ouve.
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- Historias, Noticias, Avisos, e Anancios: Identifica os textos que ouvem, distingue

diferentes géneros de textos.

- Reconto: Reproduz o que ouve, identifica informacéo principal e secundéria, identifica

a ideia-chave, relaciona o que ouve com 0s seus conhecimentos, toma notas.
b) Cumprir indicacGes: segue indicagdes e instrugdes.

c¢) Exprimir opinides: apresenta a sua opinido sobre o que ouviu, dialoga com diferentes

intervenientes sobre o que ouviu.

d) Recolher e organizar:

- Patriménio literario oral (lendas, contos, cantares); Recolha textos do patrimdnio oral.
- Organiza os textos recolhidos por assuntos, tipos, origem etc.

- Divulga os textos.

Orientacdes metodoldgicas (p.31)

O trabalho desenvolvido pelos professores no ensino da oralidade deve ter em conta o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, considerando 0s seguintes

aspetos:

- A interacdo do professor com o aluno deve modelar-se pelo respeito reciproco, sentido

de equidade, dignificando as pessoas e considerando as suas carateristicas proprias.

- O professor deve apoiar o trabalho do aluno ajudando-o a aprender por si proprio,
construindo um bom ambiente de trabalho nas aulas, orientando a usar os recursos de
apoio a aprendizagem, comunicando com clareza os critérios de avaliacdo. Promover a
participacdo do aluno na sala de aula, utilizando diferentes formas de trabalho
(individual, pares, grupo) atendendo também os pontos de vista dos estudantes.

Desenvolvimento gradual e integrado das aprendizagens - a aprendizagem da
comunicagdo oral € um processo que ndo estd nunca terminado. O desenvolvimento da
competéncia comunicativa ndo pode deixar de se articular com o progresso integral do
aluno, o ensino do Portugués deve considerar a partilha de conhecimentos e de
experiéncias, a participacdo em atividades que envolvem a cooperacdo entre alunos, a

identificacdo conjunta de problemas e de proposta de solugdo. Desenvolver a
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imaginacéo e a criatividade dos alunos com jogos, dramatizagdes, concursos, certamen

etc.

A valorizacdo da atividade discursiva - no dominio da comunicacédo oral, 0s textos que
sdo falados ou ouvidos devem também ser entendidos como elemento central do
desenvolvimento das competéncias comunicativas dos alunos. No dominio da fala, os
alunos devem ser ensinados a planificar os seus textos em funcéo das circunstancias em
que sdo realizados, sobretudo quando se trata de textos dos géneros publicos e formais
do oral. No dominio da escuta, os alunos devem ser ensinados a escutar em funcgéo de
objetivos proprios tendo em conta o conteudo e 0 modo como 0s textos e encontram

organizados.

A adequacdo dos conteudos e a sua contextualizacao - os conteddos a ensinar devem ser
mais adequados a realidade de Timor-Leste, de modo a que os alunos possam
reconhecer como significativo aquilo que estdo a aprender; designadamente, os textos a
utilizar devem remeter para a realidade; que se relacionem com os saberes, as

experiéncias, as expetativas e as necessidades dos alunos.

A utilizacdo de diversas formas de organizacao do trabalho pedagdgico - para assegurar
uma participacdo ativa dos estudantes e uma aprendizagem mais efetiva, os docentes
devem usar formas diversificados de organizar a aula incluindo técnicas de debates,

pesquisas, apresentacdo de dramas e trabalhos coletivos e individuais dos alunos.
Avaliagéo (p.37)

A avaliacdo deve ter em conta os objetivos, as competéncias e 0s conteudos
estabelecidos pelo programa de Portugués e o modo como estes aspetos foram

contemplados nas atividades desenvolvidas pelos professores na sala de aula.

No inicio de cada ano letivo, os professores procedam a uma avaliagdo dos alunos -
avaliacdo diagnostica - de modo a poderem ficar a saber quais sdo os saberes e as
competéncias que os alunos ja possuem e as que nao possuem. Esta atividade orienta os
docentes para uma planificacdo das atividades conducentes ao desenvolvimento dos

alunos.

Avaliacéo formativa: é realizada ao longo do trimestre letivo, a informacdo obtida nesta

avaliacdo deve ser desenvolvida para melhorar as estratégias do ensino, preencher as
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lacunas existentes durante as aulas. Avaliagdo formativa incluindo também a
autoavaliacdo dos alunos, (reserva algum tempo para que os alunos pensem e escrevem
0 que aprenderam e quais séo as dificuldades de aprender). A avaliagcdo dos professores
deve ser tdo exaustiva quanto possivel, incluindo informacbes sobre os diversos

dominios.

Alguns procedimentos e técnicas para avaliacdo formativa: testes escritos, em que 0s
alunos tém de responder a tarefas que s@o solicitadas pelo professor, portefolio,
constituido por textos de diversa natureza em que 0s alunos apresentam as suas
reflexdes sobre as dificuldades com que se confrontam, ddo conta das suas experiéncias

de aprendizagem, organizacéo de trabalhos dentro e fora da sala de aula.

Por ultimo, avaliacdo sumativa: esta avaliacdo realizar-se-a4 no fim de cada trimestre, o
professor deve proceder a avaliacdo sumativa dos alunos, atribuindo-lhes a classificacéo

que traduz o seu nivel de desempenho face aos resultados da aprendizagem.
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Capitulo 11

Metodologia

Técnicas de Investigacao

A metodologia de recolha de dados empregados a esta pesquisa partiu da recolha dos
documentos, referéncias de livros nas livrarias, bibliotecas e na Internet para dar apoio
teodrico a concretizacdo do presente trabalho. Na segunda fase, procedeu-se a inquiricao
das perce¢des sobre os métodos do ensino do Portugués no ensino basico em Timor-
Leste, sob a forma de questionério, para apurar o conhecimento dos professores de
lingua portuguesa no ambito do Programa do Ensino do Portugués, na parte relativa a

oralidade.

Esta investigacdo passou por cinco etapas: primeiro escolha do tema da pesquisa;
segundo, estudo documental, nesta etapa foi escolhido o Programa do Ensino de
Portugués do 3° Ciclo do Ensino Bésico de Timor-Leste como focos do estudo. A partir
deste documento foi elaborado um questionario com perguntas relativas a componente
do ensino da oralidade e demais informacdes gerais sobre os inquiridos que constituem
o0 alvo da inquiricdo. Na terceira etapa, foi definido o universo e a amostra a investigar:
Na quarta fase procedeu-se a aplicacdo do método da pesquisa, sendo o questionario
aplicado aos professores da lingua portuguesa de quarenta escolas do ensino basico do
3° ciclo representando cinco distritos de Timor-Leste (Ainaro, Cova Lima, Dili, Liquica
e Manufahi), com uma amostra de 93 casos de um universo de 439 professores da
lingua portuguesa, pertencentes as 256 escolas (54 ainda tém o estatuto de ensino pré-
secundario e 202 possuem o enquadramento no ensino basico) (Ministério da Educacao,
2013). Esta amostra corresponde a 21% do universo dos professores da lingua
portuguesa do 3° ciclo do ensino basico de Timor-Leste. Seguimos algumas afirmacoes
de Manuela Magalhdes e Adrew Hill, no livro de Investigacdo por Questionério,
(Magalh@es & Hill, 2006: 43)

Escolher um Universo com dimensdo suficientemente pequena para poder recolher dados de cada um dos
casos do Universo, mas suficientemente grande para suportar as analises de dados planeadas. Dependendo
do objetivo da investigagdo, da natureza da investigacdo e dos recursos disponiveis, isto implica,
normalmente, um Universo com dimensdo entre 100 e 500 casos. De um ponto de vista pratico, esta

opcao é, provavelmente, a melhor quando a investigacdo é feita como parte de uma licenciatura ou de um
mestrado e se pretende utilizar a anélise de dados quantitativos.
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A motivacdo para esta investigacdo baseia-se na curiosidade do investigador em
conhecer os métodos de ensino da oralidade da lingua portuguesa utilizados pelos
docentes 3° ciclo do ensino bésico na implementacdo do Programa do Ensino do
Portugués. Pretende-se descobrir o grau de conhecimento que possuem o0s docentes
sobre o ensino e aprendizagem da oralidade e como se organizam na préatica 0s
conhecimentos que possuem nas salas de aula, baseando-se no Programa do Ensino do
Portugués do 3° ciclo do Ensino Basico em Timor-Leste, especificamente no

subcapitulo do ensino da oralidade.

Para este fim foi elaborado um questionario como se define os dois autores acima
referidos, (p. 83). “Numa investigagdo onde se aplica um questionario, a maioria das
variaveis (frequentemente, todas as varidveis) sdo medidas a partir das perguntas do
questionario” e (...) “as medidas das escalas sdo muito importantes, porque pde em
constrangimentos sobre os métodos disponiveis para analisar os dados”. E em seguida
citamos alguns passos de elaboracdo de um bom questionario segundo 0s mesmos
autores, (p. 84-87):

1. Listar todas as varidveis da investigacdo, incluindo as caracteristicas dos casos. Isto faz-se facilmente
olhando com atenc¢do para as Hipoteses Gerais porque, geralmente, estas indicam todas as variaveis da
investigacao.

2. Especificar o nimero de perguntas para medir cada uma das variaveis.

3. Escrever uma versdo para cada pergunta.

4. Pensar cuidadosamente na natureza da primeira Hip6tese Geral e nas variaveis e perguntas iniciais com
elas associadas. Identificar em seguida que tipo de Hipdtese se tem. (- Hipbtese que tratam de diferencas
entre grupos de casos — Hipdtese que trata de relagfes entre variaveis.

5. Consoante o tipo de Hipdtese Geral, decidir quais as técnicas estatisticas adequadas para testar a
Hipdtese e ter em atengdo os pressupostos desta técnica.

6. Decidir, com base na informacao do passo 5, o tipo de resposta desejavel para cada pergunta associada
com Hipotese Geral.

7. Com a base na informacéo dos Passos 4, 5 e 6 escreve a Hip6tese Operacional.

8. Considera as perguntas iniciais «e 0s tipos de respostas» associadas com a primeira Hipdtese
Operacional e, caso necessario «poli-las» por forma a chegar a versdes finais para incorporar no
questionario.

9. Verificar se as versGes finais das perguntas e das respostas ainda entdo adequadas para testar a
Hipétese Operacional.

10. Repetir os passos 3 — 9 para as outras Hipoteses Gerais.

11. Escrever as instrucdes associadas com as perguntas para informar o respondente como deve responder
«e.g. descrever por palavras, escolher uma (ou mais) de um conjunto de respostas alternativas, ordenar
itens por ordem de importancia, etc.»

12. Planear as sec¢Ges do questionario «Se o questionario for comprido e lidar com varios temas
diferentes, pode ser Gtil agrupar as perguntas por seccoes».

Segue-se tambem algumas orienta¢Ges dadas por Sousa (2006), sobre Investigacdo em

Educacéo, e de Lima e Pacheco (2006) sobre a elaboragdo de dissertacOes e teses, de
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que aqui citamos algumas afirmagdes “ Na maioria dos casos da investigagdao
educacional, as entidades sdo os alunos, professores, as turmas ou as escolas.” (p. 43),
Acrescentando que, “ a investigacao ¢ hoje uma forma de aprender, de conhecer, até, de
intervir na realidade, tem amplas aplicacBes em inimeros campos e € exigida como
competéncia fundamental num crescente de areas.” (p.7). Clara Coutinho, (2011: 7)
afirma: “A investigagdo ¢ uma atividade de natureza cognitiva que consiste num
processo sistemético, flexivel e objetivo de indagacdo e contribui para explicar e

compreender os fendmenos sociais.”

Esta investigacdo, segundo as teorias € uma investigacdo empirica porque tenta
comprovar o método do ensino da lingua portuguesa na parte da oralidade no ensino

béasico, especificamente no 3° ciclo do ensino basico, em Timor.

Manuela Magalhdes Hill e Andrew Hill, (2012: 41) apresentam um esguema para
representar uma imaginacdo do processo de uma investigacdo empirica.
“Qualquer investigagdo empirica pressupde uma recolha de dados. Os dados sdo informagdes na forma de

observagdes, ou medidas dos valores de uma ou mais variaveis”, geralmente proporcionados por uma
populacdo ou amostras determinados por casos.”

Claude Rosental e Camille Fremontier-Murphy (2001: 17), em Métodos Quantitativos
em Ciéncias Humanas e Sociais, mostram as diferencas entre caracteristicas
Qualitativas e Quantitativas, (p. 17):

Uma caracteristica qualitativa é uma propriedade que ndo é possivel de ser medida numa escala numérica

«por exemplo, a categoria socioprofissional, a nacionalidade». Enquanto uma caracteristica quantitativa o
é «como salario medido em milhares de francos por més, a idade dos franceses».

Além da definicdo das caracteristicas, os dois autores também mencionam sobre 0 uso
de uma amostra na pesquisa cientifica, (p. 16): “Quando pretendemos estudar uma
populacdo, nem sempre é materialmente possivel efetuar um inquérito que incida sobre
0 conjunto dos seus individuos. Nesse caso, podemos, contudo, tentar recolher dados

numa fragdo da popula¢do, um subconjunto a que damos também o nome de amostra.”

Metodologia é uma apreciacdo polissemica, evidentemente abrange varios componentes
fundamentais na elaboracdo de qualquer investigacdo cientifica, desde a definicdo do
modelo da investigacao, os instrumentos usados, a previsao da duracdo, o tratamento de
dados, a apresentacdo dos mesmos. Possibilita dar resposta a varias questbes: como?
Qual? Com qué? Onde? Quanto? Dai que, dado o seu caracter integrador dos

parametros conceptuais e operacionais, pode, a metodologia, ser considerada, em si
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mesma, como teoria e método em torno dos quais gira todo o processo de recolha de
andlise de evidéncia (Neto, 2000). Realmente, 0 conceito em causa invoca as outras
apreciacOes tais como metodologias, técnicas, universo (populacdo) e amostra. Por isso,
é indispensavel que a opcdo do instrumental metodologico fique diretamente
relacionada com o problema da pesquisa, assim como submisso de varias condi¢bes

relacionados com a pesquisa (Marconi & Lakatos, 1999).

Falando da ética da investigacdo, o investigador limita-se apenas nas areas dos métodos
de ensino da oralidade da lingua portuguesa nas aulas do 3° ciclo do ensino basico em
Timor-Leste, com a intervencao dos professores da lingua portuguesa de cada nivel do
ensino (7°, 8° e 9° ano), baseando-se numa das afirmacbes de José Avila de Lima,
(2006: p.128) “na pesquisa, a atividade do cientista limita-se se a uma analise das
situacBes com que depara e a realizacdo de uma escolha do procedimento mais correto a

adotar, de entre um leque de opgdes pré-estabelecidas.”
Procedimento da pesquisa

Para atingir as representac@es dos professores da lingua portuguesa em Timor-Leste que
integram as tematicas em estudo, favoreceu-se a construcdo de um inquérito por
questionario dirigido especificamente aos professores da lingua portuguesa do 3° ciclo
do ensino basico. Como afirma Manuela e Andrew Hill, (2000: 83), “numa investigagdo
onde se aplica um questionério, «frequentemente, todas as variaveis» sdo medidas a
partir das perguntas do questionario”. Baseando-nos nesta afirmag&o, foi aplicado um
questionario fechado para 93 respondentes, representando uma amostra de 21% do
universo de 439 professores da lingua portuguesa do 3° ciclo do ensino basico em
Timor-Leste. (Departamento de Formagéo do INFORDEPE 2013).

O Questionario foi aplicado em duas fases; a primeira a partir do dia 30 de agosto até 23
de setembro de 2013, a segunda fase de 10 até 20 de janeiro de 2014. Nesta investigacao
0 investigador conseguiu visitar 25 escolas nos cinco distritos. Devido a limitacdo do
tempo, para 15 escolas foram enviados questionarios através do inspetor escolar,
diretores das escolas e alguns familiares que ajudaram o inquiridor nesta distribuicdo do

questionario.

O Sistema da Educagdo de Timor-Leste estd sempre em mudanca. Do ano 2000 até

2004, ainda foi adotado o sistema da educagdo indonésio — o ano letivo iniciava-se no
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més de julho e finalizava no més de junho do seguinte ano; de 2005 até 2011 seguiu-se
o sistema de Portugal, o ano letivo iniciava-se no més de outubro e finalizava no més de
julho do ano seguinte. Apds a elaboragdo de um novo curriculo especifico para Timor-
Leste, a partir de 2011, foi introduzido um novo curriculo, 0 ano letivo comega no més
de janeiro e termina no més de Setembro de cada ano. Por isso o investigador enfrentou
problemas durante a pesquisa, quando chegou a Timor-Leste as escola estavam em
férias, foi preciso esperar até que as atividades letivas funcionassem de novo. Em
algumas partes o investigador foi a procura do diretor da escola para obter licenca da
pesquisa na sua escola e dos professores da lingua portuguesa em suas casas para

preencher o questionario.

As quarenta escolas que participam nesta pesquisa representam as 202 escolas bésicas e
56 escolas pré-secundarias (escolas catolicas ainda continuam com o sistema da
educacdo anterior) de Timor-Leste (EMIS — Ministério da Educacdo de Timor-Leste,
2013). Estes estabelecimentos de ensino encontram-se nos cinco distritos: Ainaro, Cova
Lima, Dili, Liquica e Manufahi. O maior nimero dos inquiridos é do distrito de Cova
Lima com 36 respondentes, seguido do distrito de Dili representado por 25, de
Manufahi, por 6 professores de 3 escolas basicas, e Liquica, por 7 professores de quatro

escolas basicas: Podemos observar isso no quadro a seguir:

Professores de Lingua Portuguesa de cada escola que preencheram o questionario
ON Distrito Subdistrito | Escolas Inquiridos
1 |Ainaro Ainaro EB Santa Maria 3
2 | Ainaro Ainaro EBC 4 Montanhas 3
3 |Ainaro Hatudo EBC 5 de Setembro Cassa 3
4 | Ainaro Hatudo EBC Daisua 1
5 |Ainaro Ainaro EBC Soro 3
6 |Ainaro Ainaro EBC Venancio Ferraz 3
7 | Ainaro Ainaro EBF Mau-Nuno 3
8 |CovalLima Zumalai EBC Beco 2
9 |CovalLima Zumalai EBC Beilaco 1
10 | Cova Lima Maucatar EBC Dais 2
11 | Covalima Maucatar EBC Ogues 2
12 | Covalima Fatuluic EBC Fatululic 3
13 | Covalima Fatumea EBC Fatumea 3
14 | Covalima Tilomar EBC Fohobua 2
15 | Covalima Fohorém EBC Fohorem 2
16 | Covalima Suai EBC Ladi 3
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17 | Covalima Suai EBC Lontale 2
18 | Covalima Maucatar EBC Maucatar 1
19 | Covalima Tilomar EBC Salele 2
20 | Covalima Suai EBC Sandalo 3
21 | Covalima Suai EBC Suai Loro 2
22 | Covalima Zumalai EBC Taz- Hilin 2
23 | Covalima Zumalai EBC Zumalai 3
24 | Covalima Suai EBCC St.Luis Gonzaga 1
25 | Dili D. Aleixo EBC 10 de Dezembro 1
26 | Dili D. Aleixo EBC 10 de Dezembro 2
27 | Dili D.Aleixo EBC 30 de Agosto 5
28 | Dili Nain Feto EBC Esperanca da Pétria 1
29 | Dili Veracruz EBC Externato S.José Operario 5
30 | Dili D. Aleixo EBC Fatumeta 6
31 | Dili D. Aleixo EBC Séo Miguel 3
32 | Dili D. Aleixo EBCC Externato S.José 1
33 | Dili D. Aleixo EBCC Santa M. de Canossa 1
34 | Liquica Bazartete EBC 1,2,3 Cassait 2
35 |Liquica Liquica EBC 3 Liquica 2
36 |Liquica Maubara EBC 3 Maubara 2
37 | Liquica Bazartete EBC, 1,2,3 Bogoro 1
38 | Manufahi Same EBC Babulu 4
39 | Manufahi Same EBC Fatuco 1
40 | Manufahi Same EBC Diligéncia 1

Total 93

Tabela 3: Quadro das Escolas pesquisadas

Segundo a observacdo do investigador, a maioria das escolas visitadas ainda adotam o
sistema anterior (no ensino béasico central apenas existe o terceiro ciclo, que é
correspondido pela escola pré-secundario no sistema da educacdo anterior). Nestas
escolas, 0 maior nimero de professores é seis, encontrado na cidade de Dili, e 0 minimo
é de um professor da lingua portuguesa em cada escola, como acontece nas escolas
situadas no interior onde existe menor nimero de estudantes do 7°, 8° e 9° ano. Antes de
2010, Timor-Leste ainda adotava o sistema indonésio quanto a nivel da escolaridade;
designado por ensino primario, do 1° a 6° ano, sendo atribuido um diploma para os
finalistas que concluiam o exame final. Estes continuavam a estudar no nivel pré-
secundario, de 1° a 3° ano. Neste nivel também atribuiam diplomas aos finalistas para
continuarem os seus estudos no secundario geral ou escolas técnicas profissionais. O
novo sistema s6 foi aplicado a partir de 2010, e até o inicio do ano letivo de 2014,

algumas escolas bésicas ainda ndo tem alunos do 7° ano, as outras apenas sO tém até ao
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7° ano e nalgumas ja existem alunos do 8° ano. Podemos reparar também no quadro o
namero de professores que lecionam a lingua portuguesa em cada escola.

O questionario organiza-se em duas partes: a primeira parte é composta por informagdes
gerais sobre os inquiridos (idade, habilitacdo académica, experiéncias de servico,
formacdes profissionais, lingua materna, estatuto do professor, escola onde leciona,
suco/freguesia, subdistrito e distrito). A segunda parte integra perguntas fechadas, em
relacdo ao ensino da oralidade na disciplina de Lingua Portuguesa no 3° Ciclo do Ensino
Bésico em Timor-Leste. Esta parte organiza-se em seis partes (a importancia que 0s
docentes ddo ao ensino da oralidade, o tempo dedicado a oralidade, a frequéncia de
diferentes atividades nas aulas de oralidade, os materiais de apoio utilizados no dominio
da oralidade, a importancia que atribuem aos diferentes aspetos da oralidade e a
avaliacdo sobre o desempenho oral dos estudantes) como se pode ver no quadro a

sequir:

Apresentar e justificar as suas opinides

Comentar os pontos de vistas de outros

Contar ou recontar narrativas

Exprimir sentimentos

Ler em voz alta

Fazer comunicacdes formais

Falar para interlocutores variados, em funcédo do seu estatuto e do contexto

Escutar pessoas que falam em diferentes circunstancias, para publicos diversos e com objetivos variados.

2 — Que tempo dedica a oralidade nas suas aulas?

Menos de 25% do tempo disponivel

Entre 25% e 50% do tempo disponivel
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Entre 50% e 75% do tempo disponivel

Mais de 75% do tempo disponivel

3 — Com que frequéncia realiza nas suas aulas, atividades em que o aluno...?
(Atribua de 1 a 4) «1=nunca, 2=raramente, 3=algumas vezes, 4=muitas vezes»

Lé em voz alta

Exprime oralmente uma opinido

Justifica oralmente o seu ponto de vista

Resume oralmente uma narrativa

Solicita indicacfes

D4 indicacOes

Exprime os seus sentimentos

Descreve imagens ou situacdes que observa

Reconta uma histéria

Faz uma apresentacdo oral sobre um tema proposto

Dialoga com outras pessoas usando formas de tratamento adequadas ao contexto

Participa num debate, respeitando as regras de uso da palavra

Identifica a intencdo comunicativa do que ouve

Procura convencer 0s outros sobre a sua posicéo

Escuta uma apresentacao e procura identificar as suas ideias principais

Toma notas durante uma apresentagéo oral

Relata um acontecimento

Identifica os textos que ouvem

Dialoga com diferentes intervenientes sobre o que ouve

4 — Que materiais usa para apoiar as suas atividades do dominio da oralidade nas
suas aulas (pode assinalar mais do que 1)

Material constante no manual escolar adotado
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Materiais constantes de outros manuais escolares, a que tenho acesso

Materiais que preparo com recurso a textos variados

Outros. Quais?

5 — Na abordagem da oralidade, que importéancia atribui aos seguintes aspetos?

(Atribua de 1 a 4), «1=nada importante, 2=pouco importante, 3=importante, 4=muito importante»

O vocabulério adequado aos objetivos e a situacdo de comunicagao

As estruturas gramaticais adequadas aos objetivos e a situacao de comunicagéo

A organizacdo do discurso tendo em vista a sua compreensdo pelos outros

A entoacdo e o ritmo

Os gestos para reforcar o sentido do que se quer comunicar

A forma de tratamento adequada a situacao e a pessoa com quem se esta a falar

A diferenciagdo entre 0 modo oral e 0 modo escrito da lingua

Informalmente, com base nas suas intervengdes orais

Pela analise do seu desempenho nas atividades do dominio da oralidade

Em momentos especificos dedicados a avaliacdo da oralidade

Noutras situacdes

Quais?

Tabela 4: Quadro do Questionario
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Capitulo 111
Resultado da Pesquisa
Anélise de Dados

Na maioria das pesquisas os dados recolhidos precisam de ser organizados e analisados,
com o propésito de ajudar a compreensdo dos mesmos. Para a realizacdo, e de acordo
com a técnica de recolha de dados utilizada, a inquiricdo por questionario, recorre-se a

uma analise estatistica descritiva.

Entretanto os dados dos questionérios recolhidos foram agrupados em duas grandes
partes: dados gerais dos inquiridos e perguntas especificas em relacdo aos métodos de
ensino da oralidade na aula de lingua portuguesa no 3° ciclo do Ensino Basico em

Timor-Leste.
Primeira parte — Caracterizagio da amostra

Partimos da analise do primeiro grupo: Neste primeiro grupo analisamos os dados
gerais em relacdo a idade dos inquiridos, a sua experiéncia do trabalho como professor,
a sua habilitacdo académica, a sua formacdo de capacitacdo profissional em lingua
portuguesa, a sua lingua materna, ao estabelecimento de ensino a que pertencem,

estatuto da carreira docente, suco/freguesia a quem pertencem, subdistrito e distrito:
A idade dos respondentes

Os dados (Grafico 1) demonstram que a maioria dos professores da lingua portuguesa se
situa na faixa 51-55 anos, que integra 30,11% dos professores inquiridos. Esta
percentagem mostra-nos que a maioria destes professores concluiu os seus estudos
basicos em Portugués antes da invasdo indonésia a Timor-Leste, quando este era ainda

uma das provincias ultramarinas de Portugal.
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Grafico 1 — idade dos professores

O menor nimero situa-se nas faixas etarias 31-34 anos (2,15%) e 35-40 anos (3,23%).
Nestes casos, podemos concluir que os professores frequentaram os estudos do ensino
basico e secundario durante a ocupacdo indonésia. A faixa 25-30 anos apresenta uma
percentagem superior (6,45%) e integra professores que concluiram ou ndo os estudos
basicos no ensino em lingua indonésia, em 1999 e continuaram os estudos pré-
secundarios e secundarios na era da independéncia e possuem ja uma educacdo em

lingua portuguesa.
Experiéncia profissional

A maior percentagem é de 30,11%, e corresponde a faixa de 11 a 14 anos de servico
profissional docéncia (Grafico 2). Sdo aqueles professores que s6 optaram pelos
servicos da educacdo apoOs a independéncia de Timor-Leste, alguns por motivo do
numero elevado de lugares para professores, retomaram essa responsabilidade depois do
abandono dos professores indonésios do territorio de Timor-Leste depois do referendo.
E o menor percentagem, correspondente a faixa 41-42 anos de servico profissional, que
ocupa 3,23%, corresponde ao que foram professores durante trés periodos: foram
professores durante a colonizagdo portuguesa, durante 0s 24 anos de ocupagdo
indonésia, e continuam a ser professores até a data desta pesquisa. Ainda ndo tém o
direito de pensédo porque em Timor-Leste ainda ndo existe uma lei que regula a idade

dos professores. Alguns deles ja tém mais de 65 anos, ainda continuam a lecionar nas
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escolas. A percentagem de 13,89% corresponde aos grupos com experiéncia de 21-25 e
de 25-30 anos. S&o professores de dois periodos, foram professores durante a ocupagéo
indonésia, ja que concluiram o curso de professores priméarios durante a governacao
indonésia, e continuam a ser professores frequentando o curso de bacharelato durante o

governo transitério de Timor-Leste ou ja no tempo de atual governo definitivo.
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Gréfico 2 — Experiéncia Profissional dos Professores
Formacao académica dos professores

A maioria dos professores do 3° ciclo do ensino bésico concluiu o bacharelato,
correspondendo a 61,59%. A menor percentagem é a da SMP (Sekolah Menengah
Pertama), uma formacédo da indonésia a nivel do 3° ciclo do ensino basico. O sujeito
nessas condi¢cdes, depois da independéncia, sO participou no curso profissional de
Lingua Portuguesa niveis, I, 11, 11l e na Oficina da Lingua, ndo frequentou cursos de
educacao formal. 11,83% dos professores concluiram os seu estudos nas universidades
timorenses, apos a independéncia de Timor-Leste. No quadro abaixo as formagdes 1 a 3
sdo formagdes académicas de antes da ocupagdo indonésia. O 4° ano Canto Resende €
uma formacéo de professores primarios com duragdo de quatro anos para lecionar na
escola primaria ou escolas municipais fundadas ao nivel de subdistrito (estrutura do
governo atual), antes de 1975 designado por Posto Administrativo, uma hierarquia

debaixo do Concelho, onde abriu um estabelecimento de ensino a partir de 1965. A
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Quarta Classe corresponde a um nivel basico, atribuia-se um certificado e um diploma,
naquela altura com este nivel podia-se ser professor e ser colocado nas escolas da
freguesia — em Timor denomina-se suco, onde apenas existia 1° ciclo. O 5° Ano do
Liceu é um nivel secundario geral, frequentado em Dili por quem tinha o Ciclo
Preparatério, que durava dois anos. Nesse estabelecimento de ensino, os estudos
duravam 5 anos, do 3° ano liceal até 7° ano, depois deste nivel sé podia continuar em
Portugal no nivel superior. Podemos ver melhor os niveis da educacdo no Grafico 3. As
siglas D3, KPG, SPG e SMA sdo niveis de formacdo académica da era da ocupacéo
indonésia e significam: D3 (Diploma 3), ensino superior de trés anos; KPG (Kursus
Pendidikan Guru), uma formacdo profissional para professores que ndo tinham
habilitacdo literaria de nivel secundario, SPG (Sekolah Pendidikan Guru), uma escola
formal para professores do ensino basico 1° e 2° ciclo, o seu grau académico €
equivalente ao ensino secundario), SMA (Sekolah Menengah Atas), equivale ao ensino
secundério geral. No ano 2008, o Governo de Timor-Leste aceitou professores no
ensino basico cujos diplomas foram queimados ou levados pelos indonésios, facilitou
um exame de equivaléncia para estes professores que até ao ano de 2008, tinham apenas
uma declaracdo dos diretores dos servicos da educacdo de cada distrito. Dai surgiu um
termo de Equivaléncia ao Secundario, para puderem entrar na carreira docente do

ensino bhasico.
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Gréfico 3 - Formac&o académica dos professores
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Estatuto dos professores

A maioria dos professores de lingua portuguesa do 3° ciclo do ensino basico de Timor-
Leste sdo funcionarios publicos, o que corresponde a 91,40% (Gréafico 4). O menor
namero é o dos professores contratados com 2,15%, a maioria dos quais se encontra a
lecionar nas escolas catdlicas. 6,45 % sao professores voluntérios. Este estatuto existe
por causa das escolas nas aldeias remotas que ndo tém professores suficientes para
ensinar os alunos. O diretor da escola recebe alguns voluntarios que concluiram os seus
estudos secundarios para ajudar os professores. Quando houver vagas, estes voluntarios
serdo sujeitos ao concurso para ingressar nas vagas abertas pelo Governo através do

ministério da educacdo. Pode-se ver melhor no quadro e gréafico a seguir.
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Gréfico 4- Estatuto dos professores
Lingua materna dos professores

Timor-Leste é um pais plurilingue onde existem 16 linguas nacionais, duas linguas de
trabalho e duas linguas oficiais. Nesta pluralidade € um pouco dificil praticar a oralidade
no dia-a-dia dos agentes da escola, professores e alunos, e entre a comunidade em geral.
Na realidade, o Portugués sé funciona com lingua de escolarizacdo dentro da sala de
aula, nalgumas ceriménias da escola, nas reparticdes dos servicos de educacdo e
reparticdes judiciarias e outras reparticdes publicas. No Gréafico 5, apresentam-se as
linguas dos inquiridos: O maior numero de falantes é o de Tétum Térik e Tétum Praca,
que estdo no 1° e 2° lugar, com 20,43% e 18,28%, respetivamente. O menor numero
corresponde a Cairui, Kemak e Galole que representam apenas 1,07% dos inquiridos.
Mambae ocupa 13,98%. Entre estes professores, alguns falam duas linguas maternas, o
Mambae-Tétum, Mambae-Bunac, Bunac-Tétum, Tokodede-Tétum, estes sdo aqueles

que falam a da mée e a lingua do pai. Em Timor-Leste existe um sistema patrimonial e
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matrimonial que origina filhos com duas linguas maternas. A lingua Tétum Praca é
dominado pela maioria dos Timorenses, 89% da populacédo, (resultado do Censo 2010).
Por isso a maioria dos professores da lingua portuguesa explica as ligdes em Tétum nas
partes dificeis do Portugués, que os estudantes ndo compreendem. Assim é desde que ha
quatro seéculos atras o portugués influenciou e patrocinou o Tétum como lingua

nacional, e até oficial depois da restauracdo da independéncia.
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Gréfico 5 - Lingua materna dos professores
Cursos de Capacitacdo dos professores no dominio da lingua portuguesa

Para capacitar os professores no dominio do portugués, o governo timorense iniciou
uma cooperagao com 0S governos portugués e brasileiro no ambito da formacdo de
lingua portuguesa para os professores de todos os niveis do ensino basico e secundério a
partir do ano 2000. O curso denomina-se Curso de Formacdo de Lingua Portuguesa,
Nivel 1, 11, 11, em cada nivel é atribuido um certificado. O curso foi ministrado por
professores portugueses em cada subdistrito com a ajuda dos formadores timorenses
recrutados pela Embaixada Portugal em Timor-Leste para ajudar nos subdistritos. Estes
lecionam o curso de nivel | e II, financiado pelo Governo Portugués por meio de IPAD.
Os cursos de nivel 111, Oficina da Lingua e Preparacdo para Bacharelato foi ministrado
pelos professores portugueses nos capitais dos distritos. Os finalistas do nivel 1lI
ingressavam na Preparacdo do Bacharelato, se passassem neste nivel continuvam os seu
estudos no Curso de Bacharelato, de trés anos e meio, ministrado pelo INFPC (Instituto
Nacional de Formacgdo Profissional e Continua). Mais tarde, em 2010, este instituto
transformou-se em INFORDEPE (Instituto Nacional de Formacdo de Docentes e

Profissionais da Educacdo. Os professores da Lingua Portuguesa também participam na
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formacdo dos métodos do ensino da Lingua Portuguesa, designado por MELP (Métodos
do Ensino da Lingua Portuguesa). Estes cursos sdo detalhadamente descritos no
seguinte gréfico (Grafico 6).
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Gréfico 6 - Cursos de Capacitacdo dos professores no dominio da lingua portuguesa

Com a analise dos cursos de capacitacdo dos professores concluimos os dados gerais

dos inquiridos/professores da lingua portuguesa no 3° ciclo do ensino basico em Timor.
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Segunda parte — Concecdes sobre o0 ensino da oralidade

Importancia atribuida aos diferentes objetivos relativos ao ensino da oralidade

A primeira questdo focava-se na importancia atribuida a diferentes objetivos do dominio
da oralidade. Aos respondentes era pedido que ordenassem, em fungdo do grau de
importancia atribuido a cada um, oito objetivos do dominio da oralidade.

Analisamos, a seguir, as respostas referentes a cada um desses objetivos:

A. Apresentar e justificar as suas opinioes

(nimero 1 € o mais importante e 8 € 0 menos importante)

Importancia 1 2 3 4 5 6 7 8

Frequéncia 37 5 11 11 2 1 0 1

Percentage | 39,78 | 5,38% | 11.83 | 11.83 | 2,15% | 1.08% 0% 1,08%

m % % %

Tabela 5: Tabela de apresentacdo de justificacdo de opinibes

Este objetivo é considerado o mais importante por 37 dos inquiridos, o que corresponde
a 39,87% dos respondentes.

B. Comentar os pontos de vista de outros

(nimero 1 € o mais importante e 8 € 0 menos importante)

Importancia 1 2 3 4 5 6 7 8

Frequéncia 19 9 4 9 6 7 0 15

Percentage | 20.43% | 9.68% | 4.30% | 9.68% | 6.45% | 7.53% 0% 16,13

m %

Tabela 6: Tabela de Comentar os pontos de vista de outros
Comentar o ponto de vista dos outros € o objetivo mais importante para 19
respondentes, ou seja, 20.43%. No polo oposto, 15 docente (16.13%) consideraram-no o

menos importante.
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C. Contar ou recontar narrativas

Importancia 1 2 3 4 5 6 7 8

Frequéncia 25 14 7 6 6 3 4 10

Percentagem | 26.88% | 15.05% | 7.53% | 6.45% | 6.45% | 3.23% | 430 | 10.75%
%

Tabela 7: Tabela de Contar ou recontar narrativas

Vinte e cinco professores, 0 que corresponde 26.88% da amostra, colocam este objetivo
em primeiro lugar e 14 dos inquiridos (15,05%) deram-lhe também importancia,

colocando-o0 em segundo lugar, enquanto 7 (7,53%) o colocam em terceiro lugar.

D. Exprimir sentimentos

Importancia 1 2 3 4 5 6 7 8
Frequéncia 24 13 11 9 0 9 1 9
Percentagem 26.81% 13.98% | 11.83% | 9.68% 0% 9.68% | 1.08% | 9.68%

Tabela 8: Tabela de exprimir sentimentos

Vinte e quatro respondentes (26.81%), consideram o exprimir de sentimentos como o

objetivo mais importante, enquanto 13 o situam em segundo lugar.

E. Ler em voz alta

Importancia 1 2 3 4 5 6 7 8

Frequéncia 54 5 10 4 2 1 2 6

Percentage | 58.04% | 538% | 10.75% | 4.30% | 2,15% | 1.08% | 215% | 6.45%

m

Tabela 9: Tabela de Ler em voz alta
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A maioria dos professores (54, correspondendo a 58.04%) considera o ler em voz alta o
objetivo mais importante. Na leitura em voz alta, o professor pode orientar melhor os

alunos na pronuncia das palavras dificeis de pronunciar.

F. Fazer comunicacGes formais

Importancia 1 2 3 4 5 6 7 8
Frequéncia 38 17 7 1 1 7 1 2
Percentagem 40.86% | 18.28% | 7.53% | 1.08% | 1.08% | 7.53% | 1.08% | 2,15%

Tabela 10: Tabela de fazer comunicagdes formais

Este objetivo é, para 38 respondentes (40.86%), o mais importante. Para 17 (18.28%),

ele aparece em segundo lugar.

G. Falar para interlocutores variados, em funcéo do seu estatuto e do contexto

Importancia 1 2 3 4 5 6 7 8
Frequéncia 19 7 4 4 5 2 8 20
Percentagem 2043% | 7.53% | 4.30% | 4.30% | 5,38% | 2,15% | 8.60% | 21.51%

Tabela 11: Tabela de falar para interlocutores variados, em funcdo do seu estatuto e do
contexto.

Este objetivo é o mais importante para 19 professores (20.43%) e, a0 mesmo tempo, 0
menos importante para 20 (21.51%).

Neste antependltimo objetivo ha proximidade de valores entre 0s que o consideram 0
mais importante e 0os que o veem como menos importante. H4 diferenca entre os
respondentes da cidade, que o consideram importante, e 0s respondentes pertencentes as

escolas dos distritos, que o considerem menos importante.
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H. Escutar pessoas que falam em diferentes circunstancias, para publicos diversos

e com objetivos variados

Importancia 1 2 3 4 5 6 7 8

Frequéncia 24 5 5 1 5 8 10 16

Percentagem 26.81% | 538% |538% | 1.08% |538% 8.60% | 10.75% | 17.20%

Tabela 12: Tabela de escutar pessoas que falam em diferentes circunstancias, para
publicos diversos e com objetivos variados

Neste Ultimo objectivo, que apresenta um quadro semelhante ao anterior, ha 24
respondentes que o consideram muito importante e 16 que o consideram 0 menos
importante.

Apresentamos agora um quadro sintese:

Qual a importancia que atribui aos seguintes objetivos relativos ao ensino da
oralidade? (Atribua uma pontuacéo de 1 a 8, considerando 1 o mais importante
e 0 8 0 menos importante)
N° | Objetivosdoensinodaoralidade | 1 | 2 | 3 | 4 | 5| 6 | 7 | 8 | Média
Apresentar e justificar as suas
. ] i 1.71
1 opinides (1, 3-4, 2, 5, 6-8, 7) 3715 (1111112 1 110l1
Ler em voz alta
1.72
5 1(1,3,8,2,7-5,6) 54| 51104 |2 |1]2]|6
Fazer comunicac@es formais
1.86
6 |(1,23-6,8,4-5-7, 6) |17 7 | 1| 1|7]|]1]|2
Exprimir sentimentos
2.71
4 1(1,2,3,4-6-8,7,5) 24 1131119 |0|9]1|9
Contar ou recontar narrativas
2.76
3 1(1,2,8,3,4-5,6) 25114 |7 | 6 | 6| 3|4|10
Comentar os pontos de vista dos
- 3.23
) outros (1, 8, 2-4, 6, 5, 3, 7) 191 9lalols!l 70l
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Escutar pessoas que falam em
diferentes circunstancias, para

8 | . . . 24| 5| 5|1|5]| 8 |10|16| 3.49
publicos diversos com objetivos
variados (1, 8, 7, 6, 2-3-5, 4)
Falar para interlocutores

7 variados, em funcdo do seu 19| 7| 4alal5|2]|8|20]ss5

estatuto e do contexto

(8,1,7, 2, 3-4, 6)

Tabela 13: Tabela de importancia relativos ao ensino da oralidade

Os objetivos “apresentar e justificar opinides”, “ler em voz alta” ¢ “fazer comunicag¢des
formais” apresenta as médias mais baixas, correspondendo a uma maior importancia
atribuida. Pelo contrario, “falar para interlocutores variados, em fun¢do do seu estatuto e
do contexto”, “escutar pessoas que falam em diferentes circunstancias, para publicos
diversos com objetivos variados” e “comentar os pontos de vista dos outros” tém
médias mais elevadas, correspondentes a uma menor importancia atribuida. A

perspetiva do emissor prevalece sobre a da interacédo e a do recetor.

Tempo dedicado a oralidade nas aulas

Nesta segunda pergunta, os professores deviam indicar o tempo dedicado & oralidade
nas suas aulas, sendo a questdo colocada em termos de 4 intervalos. Como se comprova
pelo Grafico 7, a maioria dos professores (53, correspondendo a 57%) afirma dedicar-
Ihe entre 25% e 50% do tempo disponivel. 19 professores (20,43%), por seu lado, dizem

dedicar entre 50% e 75% do tempo disponivel ao ensino do oral.
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Gréfico 7 - Tempo dedicado a oralidade nas aulas

Frequéncia das atividades de ensino da oralidade

Os professores foram convidados a referir a frequéncia com que realizavam diversas

atividades tendo em vista o desenvolvimento de competéncias do dominio do oral

através de uma escala de 1 a 4, em que 1 significava nunca e 4 significava muitas

vezes. A sele¢do das atividades baseou-se no Programa de Portugués de Timor-Leste.

Analisemos cada uma dessas atividades.

Leitura em voz alta

A leitura em voz alta é uma atividade muito frequente. 82,80% dos professores dizem

que a praticam muitas vezes (Grafico 8).
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Grafico 8 — Leitura em voz alta
Expresséo de opinides

A expressdo oral de opinides é fomentada algumas vezes por 50,54% dos professores,
muitas vezes por 34% dos mesmos, o que Ihe da alguma relevancia no conjunto das

atividades propostas (Grafico 9).
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Gréfico 9 — Expressao de opinides
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Justificacdo de pontos de vista

38,71% dos docentes dizem promover a expressdo de pontos de vista muitas vezes,

enquanto 35,48% dizem fazé-lo algumas vezes (Gréafico 10).
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Gréfico 10 — Justificacdo de pontos de vista
Resumo de narrativas

Trata-se de uma atividade frequente, o resumo oral das narrativas. 45.16% dos docentes

responderam muitas vezes e 44,09% algumas vezes (Gréafico 11).
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Gréfico 11 — Resumo de narrativas
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Solicitacao de indicagdes

S0 12,9% dos docentes dizem realizar esta atividade muitas vezes. A maioria (54,85%)

diz fazé-lo algumas vezes, 17,20% raramente e 10,75% nunca (Grafico 12).
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Gréafico 12 — Solicitacdo de indicacbes

Dar indicacbes

7

A categoria mais frequente é algumas vezes (36,56%), seguida de muitas vezes
(31,18%), raramente (19,35%) e nunca (7,53%) (Gréfico 13).
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Gréfico 13 - Dar indicages
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Expressao de sentimentos

No que se refere & expressdo de sentimentos, o maior nimero dos respondentes foi o
que escolheu a opcao algumas vezes atingindo 47,31%, muitas vezes foi escolhido por
23,66%, raramente por 20,43% (Grafico 14).
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Gréfico 14 - Expressdo de sentimentos
Descrigdo de imagens

45,01% da amostra respondeu algumas vezes, muitas vezes foi escolhido por 36,56% e

raramente por 18,97% (gréfico 15).
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Grafico 15 — Descricdo de imagens
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Reconto de historias

A maioria (55,91%) afirma realizar esta atividade algumas vezes, enquanto 19,28% dos

docentes dizem fazé-lo muitas vezes (Grafico 16).
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Grafico 16 — Reconto de historias

Apresentagdes orais

Fazer uma apresentacdo oral sobre um tema proposto pelo professor é dominado pela
categoria algumas vezes (40,86%), enquanto muitas vezes foi a op¢do de 37,63
(Gréfico 17).
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Gréfico 17 — Apresentacdes orais
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Diélogo usando formas de tratamento adequado

No que se refere a dialogar com outras pessoas usando formas de tratamento adequado
ao contexto, continua a ser predominante algumas vezes com mais de 37%, seguido de
muitas vezes (31,18%) e raramente (19,35%) (Grafico 18).
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Grafico 18 - Diélogo usando formas de tratamento adequado

Participacdo em debates

A maior frequéncia esta em muitas vezes, escolhido por 33,33%. Algumas vezes foi
selecionado por 31,18% e raramente por 26,88% (Gréafico 19).
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Gréfico 19 — Participacdo em debates
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Identificacdo da intencdo comunicativa

A categoria mais frequente € algumas vezes, representado 47,31% da amostra,
enquanto a opcao muitas vezes foi selecionada 25,81% e raramente por 16,13%
(Gréfico 20).
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Gréfico 20 - Identificacdo da situacdo comunicativa

Convencer

Na variavel “procura convencer os outros sobre a sua posi¢ao”, 38,71% dos professores
dizem realizar a atividade algumas vezes, 22,58 fazem-na muitas vezes, 19,28%

referem nunca e 12,90% raramente (Grafico 21).
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Gréfico 21 - Convencer

57



Escuta e identificacdo das ideias principais

Neste atividade “escuta uma apresentagdo e procura identificar as ideias principais”,
40,86%, dos inquiridos escolheram algumas vezes e 32,26% muitas vezes (Grafico
22).
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Gréfico 22 - Escuta e identificacdo das ideias principais

Tomada de notas a partir de apresentacdes orais

Quase 40% dos docentes afirmam realizar esta atividade muitas vezes, enquanto cerca

de 30% dizem fazé-la algumas vezes (Gréafico 23).
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Gréfico 23 - Tomada de notas a partir de apresentacdes orais
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Relato de acontecimentos

A maioria dos professores, cerca de 55%, diz realizar esta atividade algumas vezes. As

trés outras opcdes apresentam valores entre 0s 9% e os 16% (Grafico 24).
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Gréfico 24 - Relato de acontecimentos

Identificacéo de textos

Na questdo “identificar os textos que ouve”, a maior parte dos respondentes (46,24%)

refere muitas vezes, sendo algumas vezes escolhido por 38,71% (Gréfico 25).
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Gréfico 25 — Identificacdo de textos
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Dialogo com diferentes intervenientes

Na variavel “dialogar com diferentes intervenientes sobre o que ouve”, o nimero dos
respondentes mais alto é o que seleciona algumas vezes (38,71%); muitas vezes e
raramente tém a mesma frequéncia (23,66%) enquanto nunca foi a resposta escllhida

por 9,68% dos professores (Grafico 26).
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Grafico 26 — Dilogo com diferentes intervenientes

O quadro seguinte procura sistematizar os resultados referentes a esta questdo,
organizando as diferentes atividades por ordem decrescente em funcdo da média
correspondente a cada uma delas. Assim, entre as atividades que os professores dizem
realizar com maior frequéncia, traduzida numa média mais elevada (superior a 3.0),
podemos encontrar as seguintes: Lé em voz alta, identifica os textos que ouve, reconta
uma historia, exprime oralmente uma opinido, faz apresentacdo oral sobre um tema
proposto, descreve imagens ou situaces que observa, resume oralmente uma narrativa.
A leitura em voz alta destaca-se das demais, apresentando uma média de 3.69 por

contraste com a atividade que se apresenta em segundo lugar, que tem 3.19.

Na parte inferior da tabela, com uma média mais baixa, encontramos as seguintes
atividades: identifica a intencdo comunicativa do que ouve, da indicacdes, dialoga com
outras pessoas usando formas de tratamento adequadas ao contexto, exprime 0s Seus

sentimentos, dialoga com diferentes intervenientes sobre o que ouve, relata um
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acontecimento, solicita indicacfes, procura convencer 0S outros sobre a sua posicao.
Enquanto na parte mais alta da tabela, predominam atividades em que prevalece a
perspetiva do falante, entre as atividades com media mais baixa encontramos sobretudo

as que valorizam as dimensdes do contexto e da interacao.

Com que frequéncia realiza nas aulas Qg:smas Df'elzlgjs
Ne | atividades em que o aluno...? Nunca | Reramente Meédia
1 2 3 4
1 Lé em voz alta 0 4 9 77 3.69
18 | Identifica os textos que ouvem 3 7 36 43 3.19
9 Reconta uma histéria 6 15 52 17 3.08
2 Exprime oralmente uma opinido 4 8 47 31 3.06
10 | Faz apresentacdo oral sobre um tema proposto 3 14 38 35 3.06
8 Descreve imagens ou situagdes que observa 1 13 40 34 3.05
4 Resume oralmente uma narrativa 3 17 41 42 3.01
3 Justifica oralmente o seu ponto de vista 4 15 33 36 2.99
16 | Toma notas durante uma apresentacéo oral 6 16 30 37 297
15 | Escuta uma apresentagdo e procura identificar 3 17 38 30 2.92
as ideias principais
12 | Participa num debate, respeitando as regras do 4 25 29 31 2.85
uso da palavra
13 | ldentifica a intengdo comunicativa do que ouve 6 15 44 24 2.84
6 D4 indicac0es 7 18 34 29 2.82
11 | Dialoga com outras pessoas usando formas de 6 18 35 29 2.82
tratamento adequadas ao contexto
7 Exprime os seus sentimentos 1 19 44 22 2.78
19 | Dialoga com diferentes intervenientes sobre o 9 22 36 22 2.68
que ouve
17 | Relata um acontecimento 9 13 51 15 2.67
5 Solicita indicagfes 10 16 51 12 2.61
14 | Procura convencer 0s outros sobre a sua 17 12 36 21 251
posicéo

Tabela 14: Tabela de frequéncia da realizacéo das atividades na sala de aula
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Materiais usados nas suas atividades do dominio da oralidade

Nesta pergunta, que admitia a escolha de mais do que uma opc¢éo, podemos ver que um
grande namero dos inquiridos (70) utiliza materiais que constam do manual do ensino
da lingua portuguesa. E também relevante, e ndo muito diferente, 0 nimero dos que
referem o uso de materiais constantes de outros manuais (66) e os que também referem

0 uso de materiais preparados por si proprios (Gréafico 27).
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Gréafico 27 — Materiais usados no ensino da oralidade

Importancia atribuida a diferentes aspetos na abordagem da oralidade

Nesta questdo, os professores eram convidados a avaliar a importancia que atribuiam a
diferentes aspetos do dominio da oralidade, sendo “nada importante” o ponto mais

baixo da escala e “muito importante” o ponto mais elevado.

Adequacédo do vocabulario adequado aos objetivos e a situacdo de comunicacao

Como podemos verificar pelo Gréafico 28, a maioria dos professores (60) considera este
aspeto muito importante, ou importante (28). Sé 1 docente ndo considera este aspeto

importante.
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Gréfico 28 - Adequacao do vocabulario adequado aos objetivos e a situacao de
comunicacéo

Adequacdo das estruturas gramaticais aos objetivos e a situacdo de comunicacao

As respostas a esta questdo sdo semelhantes as da questdo anterior, sendo elevado o

numero de sujeitos que referem esta aspeto como muito importante (Grafico 29)
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Grafico 29 - Adequacao das estruturas gramaticais aos objetivos e a situacao de

comunicagéo
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Organizacao do discurso

Quarenta e oito respondentes consideram este aspeto importante, enquanto 37 o veem

como muito importante (Gréafico 30).
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Gréfico 30 — Organizacao do discurso
Entoacdo e o ritmo

Consideraram este aspeto importante, 40 inquiridos, sendo 0 mesmo visto como muito

importante por 37 e como pouco importante por 7 (Grafico 31).
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Grafico 31 - Entoag&o e o ritmo
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Gestos e refor¢o do sentido do que se quer comunicar

Nesta variavel, o0 maior grupo corresponde aos docentes que a consideram importante
(43). H& também 37 que a consideram muito importante e 7 que ndo a valorizam
(Gréfico 32).
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Gréfico 32 - Gestos e reforco do sentido do que se quer comunicar

Adequacéo das formas de tratamento

Esta aspeto € muito importante para 45 professores e importante para 38 (Gréafico 33).
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Gréfico 33 - Adequacdo das formas de tratamento
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Diferenca entre a oralidade e a escrita

Trata-se de um aspeto muito importante para 51 professores, havendo também 35 que o

valorizam ao considera-lo importante.
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Grafico 34 - Diferenca entre a oralidade e a escrita

Procurando sintetizar esta questdo, apresentamos um quadro em que destacamos a
média correspondente aos diferentes aspetos. Podemos concluir que, tendo a média mais
elevada, a adequacdo do vocabulario e das estruturas gramaticais aos objetivos e a
situacdo de comunicacdo constituem os aspetos mais valorizados. No polo oposto,
temos a entoacdo e o ritmo e os gestos como reforco do sentido do que se quer
comunicar. Contudo, todos os aspetos apresentam um grau relativamente elevado de
importancia, ja que todas as médias se situam acima de 3.0, sendo a diferenca entre a

média mais elevada e a menos elevada de apenas 0.5.
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A= O vocabulario adequado aos objetivos e a situacdo de comunicagéo

Nada importante | Pouco importante Importante | Muito importante | Nao preenche Média

0 1 28 60 4 3,5
0% 1,08% 30,11% 64,62% 4,30%

B= As estruturas gramaticais adequadas aos objetivos e a situacédo de

comunicacdo

Nada importante | Pouco importante | |mportante Muito importante | N&o preenche Média

0 1 26 63 3 3,57

0% 1,08% 27,96% 67,74% 3,23%

C= A organizacdo do discurso tendo em vista a sua compreensdo pelos

outros

Nada importante | Pouco importante | |mportante Muito importante | N&o preenche Média

0 3 48 37 5 3,2

0% 3,23% 51,61% 39,78% 5,38%

D= A entoacdo e o ritmo

Nada importante | Pouco importante | |mportante Muito importante | Ndo preenche Média

2 7 40 37 7 3,05

2% 7,53% 43,01% 39,78% 7,53%

E= Os gestos para reforcar o sentido do que se quer comunicar

Nada importante | Pouco importante | |mportante Muito importante | N&o preenche Média

0 7 43 37 6 3,17

0% 7,53% 46,24% 39,78% 6,45%

F= A forma de tratamento adequada a situacao e a pessoa com quem se

esta a falar

Nada importante | Pouco importante | |mportante Muito importante | Ndo preenche Média

0 6 38 45 4 3,32

0% 6,45% 40,86% 48,39% 4,30%

G= A diferenciacéo entre o modo oral e 0 modo escrita da lingua

Nada importante | Pouco importante | Importante Muito importante | N&o preenche Média

1 4 35 51 2 3,43
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1,08%

4,30% 37,63% 54,84% 2,15%

Tabela 15: Tabela de adequacdo do uso do vocabulério

Avaliacao do desempenho oral dos alunos

Nesta ultima pergunta do questionério, questionava-se os professores sobre o modo

como procediam a avaliagdo dos seus alunos no que se refere ao seu desempenho oral.

Havia 4 opcdes, que ndo se excluiam mutuamente: (1) informalmente, com base na

intervencdo oral; (2) pela analise do desempenho do aluno nas atividades do dominio da

oralidade; (3) em momentos especificos dedicados a avaliacdo da oralidade; (4) outras.

O grafico 35 mostra-nos que, a op¢do 2 tem o maior numero de respondentes (76 -
81,72%), sequida da opcéo 3 (61 - 65,59%) e da opcéo 1 (51 - 54,84%). A opcéo quatro

ndo foi selecionada.
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Gréfico 35 - Avaliacdo da oralidade
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Conclusao

Com esta Ultima pergunta sobre a avaliacdo da oralidade, findamos a nossa anélise das
respostas ao questionario sobre o ensino dessa componente na aula de Portugués como
Lingua N&o Materna, mas como Lingua Oficial da Republica Democrética de Timor-
Leste.

Escolhemos a oralidade como objeto do nosso estudo porque ainda ndo encontramos
nenhum trabalho sobre esta questdo e ela nos parece importante.

Numa sintese, podemos dizer que a maior parte dos professores tem 45 anos ou mais e
entre 10 e 15 anos de servico. Muitos desses professores aprenderam Portugués ainda
no tempo em que Timor era uma provincia ultramarina portuguesa. Como habilitacdo
académica, mais de metade dos professores concluiram o Bacharelato e alguns tém uma
licenciatura (11,83%). A maioria dos professores do 3° ciclo do ensino basico em Timor
sdo funcionarios pablicos, ha uma minoria de voluntarios e de contratados.

Quanto aos objetivos, os professores valorizam sobretudo ler em voz alta e apresentar e
justificar as opinides. Valorizam menos o falar para interlocutores variados, em funcao
do seu estatuto e do contexto. No que respeita as atividades, a leitura em voz alta é
também a mais frequente. Os materiais usados no ensino da oralidade sdo sobretudo
retirados do manual. Quantos aos aspetos mais valorizados, destacam-se o vocabulario e
as estruturas gramaticais.

Na avaliacdo da oralidade, a maioria dos inquiridos refere a analise do desempenho dos
alunos nas atividades desse dominio

Podemos considerar que a abordagem da oralidade privilegia a acdo do falante em

detrimento do ouvinte, da interacdo entre pessoas e do contexto de comunicacao.

Chegando a conclusdo deste estudo, resta-nos afirmar que a oralidade constitui uma
componente importante no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua, materna
ou ndo materna. No inicio de uma vida humana todos os recém-nascidos pronunciam a
mesma linguagem oral, que é o choro, como diz o Mia Couto: “A nossa lingua materna
ndo ¢ a palavra. O choro ¢ o nosso primeiro idioma”. Decerto podemos considerar que a

funcdo oral é edificadora do ser humano.

O ensino da oralidade deve possibilitar o desenvolvimento de diferentes competéncias
para o sujeito poder participar em diversas situagdes comunicativas. O professor deve

trabalhar com os alunos com planos de aulas cativantes e engracadas promovendo aulas
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vivas, fomentando a participacdo ativa nas atividades da expressdo oral, em situagdes

que evitem a exaustdo e a monotonia do ensino.

Timor-Leste, que foi uma colonia portuguesa, na qual se deixou de comunicar em
Portugués durante os 24 anos da ocupagdo estrangeira, ¢ uma nacdo plurilingue com
mais de 16 linguas nacionais, que condicionam os falantes ao aprenderem e praticarem
outras linguas ndo maternas, especialmente o Portugués que foi escolhido como Lingua
Oficial (LO) e Lingua de Escolarizacao. O plurilinguismo aparece como uma vantagem
que enriquece a cultura de um pais, constituido um meio para obter outros
conhecimentos atitudes e valores. Uma educacdo multilingue promove a mobilidade,
que pode ser fisica ou virtual, estimulada pelo uso das novas tecnologias de
conhecimento e comunicagdo. Timor-Leste também consagrou na sua Constituicdo “a

Lingua Inglesa e a Lingua Indonésia como linguas de trabalho”.

O desenvolvimento da proficiéncia comunicativa deve ser a grande intencdo do ensino
basico de Timor-Leste. De acordo com o Programa em vigor “pretende-se desenvolver
capacidades, conhecimentos e atitudes, que permitam aos alunos comunicar, oralmente
e por escrito de forma cada vez mais adequada de modo a facilitar o seu
desenvolvimento pessoal e ajudar ao desenvolvimento dos grupos e da sociedade em
que vivem”. Para concretizar esta inten¢do do governo timorense, abriram-Se cursos de
bacharelato em cada distrito, em cooperacdo com 0S governos portugués e brasileiro
desde ano 2000, criaram-se bolsas de estudo para os seus cidaddos estudarem a Lingua

Portuguesa em Portugal e Brasil no ambito de licenciatura, mestrado e doutoramento.

Neste estudo, o investigador procura mostrar aos leitores timorenses que o ensino da
oralidade é importante e precisa de ser melhorado para dar resposta aos objetivos do

Programa.

Importa-nos ainda destacar que muitos outros aspetos referentes ao ensino da oralidade
podiam ter sido abordados neste trabalho, porém por motivos que nos superam nao foi
executavel. Ultrapassamos 0s obstaculos procedentes da pouca experiéncia com a
investigacdo e a distancia em relacdo ao contexto de estudo. Uma deslocacdo para o
outro lado do globo dura dois dias de transporte aéreo e a deslocacdo as escolas nos
Subdistritos e Distritos de Timor-Leste é dificil, implicando estradas de péssimas

condicGes e até riscos quando circula no tempo da chuva. Outro constrangimento foi o
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tempo que ndo permitiu um melhor aproveitamento de todas as leituras feitas durante o

decurso do trabalho.
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Anexo 1 — Questionario utilizado na pesquisa

QUESTIONARIO SOBRE O ENSINO DA ORALIDADE NAS AULAS DO
PORTUGUES NO 3° CICLO DO ENSINO BASICO EM TIMOR LESTE

O Questionario que se segue insere-se no @mbito de um projeto de investigacdo com
vista & obtencdo do grau de Mestre em Educagdo pela Universidade do Minho
(Portugal). O seu objetivo é caracterizar o Ensino da Oralidade na disciplina de Lingua
Portuguesa no 3° Ciclo do Ensino Basico em Timor Leste.

I. Identidade do professor/respondente

Idade:

Anos de Experiéncia :

Lingua Materna:

Escola onde leciona:

Suco/freguesia:
Subdistrito:
Distrito:

Il. Formacdo Académica e profissional do professor:
1. Assinale a resposta, apropriadas com a sua Ultima formacdo académica

ou (mencione por baixo, caso a sua situagao nao conste da lista):

a. 42Classe g. SD
b. 2° Ano do Ciclo Preparatorio h. SMP
c. 4° Ano de Canto Resende i. SPG
d. 5°Ano Liceu j- SMA
e. Bacharelato I. D3

f. Licenciatura m. S1
g.

2. Cursos de capacitacdo profissional do professor (mencione um ou mais
Cursos, ou acrescente por baixo caso a sua situacdo nao esteja referida)

Formacdo de Lingua Portuguesa nivel |

o o

Formacdo de Lingua Portuguesa nivel 11

Formagcdo de Lingua Portuguesa nivel 111

a o

Curso da oficina da Lingua Portuguesa

@

Curso de Preparacao para Bacharelato
f.  Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
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3. Estatuto de funcionéario (mencione um dos estatutos escritos ou cite por
baixo caso a sua situacao seja outra).
a. Voluntario
b. Contratado

c. Permanente

I11. O ensino da oralidade

1 - Qual a importancia que atribui aos seguintes objetivos relativos ao ensino da
oralidade?

(Atribua uma pontuagéo de 1 a 8, considerando 1 0 mais importante e 8 0 menos

importante)

Apresentar e justificar as suas opinides

Comentar os pontos de vista de outros

Contar ou recontar narrativas

Exprimir sentimentos

Ler em voz alta

Fazer comunicacOes formais

Falar para interlocutores variados, em funcéo do seu estatuto e do contexto

Escutar pessoas que falam em diferentes circunstancias, para publicos

diversos e com objetivos variados

2 - Que tempo dedica a oralidade nas suas aulas?
Menos de 25% do tempo disponivel
Entre 25% e 50% do tempo disponivel
Entre 50 e 75% do tempo disponivel
Mais de 75% do tempo disponivel

3 - Com que frequéncia realiza nas suas aulas 1 2 3 4
atividades em que o aluno ...? Nunca | Raramente | Algumas Muitas
(Atribua de 1 a4) vezes Vezes

Lé em voz alta
Exprime oralmente uma opinido
Justifica oralmente o seu ponto de vista
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Resume oralmente uma narrativa

Solicita indicacGes

D4 indicacGes

Exprime os seus sentimentos

Descreve imagens ou situacdes que
observa

Reconta uma histoéria

Faz uma apresentacdo oral sobre um tema
proposto

Dialoga com outras pessoas usando formas
de tratamento adequadas ao contexto

Participa num debate, respeitando as regras
de uso da palavra

Identifica a intengcdo comunicativa do que
ouve

Procura convencer 0s outros sobre a sua
posicao

Escuta uma apresentacdo e procura
identificar as ideias principais

Toma notas durante uma apresentacéo oral

Relata um acontecimento

Identifica os textos que ouvem

Dialoga com diferentes intervenientes
sobre o que ouve

4 - Que materiais usa para apoiar as suas atividades do dominio da

oralidade nas suas aulas?
(Pode assinalar mais do que 1)

Assinale
com um
X

Materiais constantes do manual escolar adotado

Materiais constantes de outros manuais escolares, a que tenho acesso

Materiais que preparo com recurso a textos variados

Outros. Quais?

5 - Na abordagem da oralidade, que
importéncia atribui aos seguintes aspetos?
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(Atribuade 1 a4) Nada Pouco Importante Muito
importante | importante importante

O vocabulério adequado aos objetivos
e a situacdo de comunicacao

As estruturas gramaticais adequadas
aos objetivos e a situacdo de
comunicagéo

A organizacéo do discurso tendo em
vista a sua compreensdo pelos outros

A entoacdo e o ritmo

Os gestos para reforcar o sentido do
que se quer comunicar

A forma de tratamento adequada a
situacdo e a pessoa com quem se esta a
falar

A diferenciagéo entre 0 modo oral e 0
modo escrito da lingua

6 - Como avalia o desempenho oral dos seus alunos? Assinale
(Pode assinalar mais do que 1) comum
X

Informalmente, com base nas suas intervencgdes orais

Pela analise do deu desempenho nas atividades do dominio da
oralidade

Em momentos especificos dedicados a avaliacdo da oralidade

Noutras situagdes. Quais?

Obrigado
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Anexo 2 - Tabela de Escolas no ensino ndo superior de Timor Leste

', MINISTERIO DA EDUCACAO

Direcdo Nacional do Plano Estatistica e Téchnologia de Informacéo
Departamento SIGE/EMIS

Districts - All Schools Summary Report

Basic Education Secondary Education Total

District EP EPS EBC General Technical
Aileu 67 1 11 6 1 86
Ainaro 65 3 17 4 0 89
Baucau 141 16 17 9 3 186
Bobonaro 120 2 23 5 0 150
Cova Lima 74 1 20 4 1 100
Dili 69 14 14 21 4 122
Ermera 106 2 22 4 2 136
Lautem 67 2 15 2 1 87
Liquica 52 4 7 5 1 69
Manatuto 54 2 16 4 0 76
Manufahi 62 3 13 6 2 86
Oecusse 61 2 9 3 1 76
Viqueque 80 2 18 8 1 109

Total 1018 54 202 81 17 1372
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Anexo 3 - Tabela de alunos do ensino nédo superior de Timor Leste

* MINISTERIO DA EDUCAGAO
N/

Direcdo Nacional do Plano Estatistica e Téchnologia de Informacéo
Departamento SIGE/EMIS

Basic Education Secondary Education
District EP EPS General Technical | Total

M F M F M F M F
Aileu 5690 | 5040 | 1388 | 1443|0951 990 82 123 15707
Ainaro 8164 | 7430 | 1803 | 1683 857 943 0 0 20880
Baucau 14165 | 12841 | 3826 | 3815 | 2133 | 2114 | 314 | 247 39455
Bobonaro | 11080 | 10571 | 2394 | 2447 | 1396 | 1435 0 0 29323
Covalima | 7876| 7372 | 1968 | 2059 | 1215| 1280 | 274| 155 22199
Dili 21359 | 19602 | 6766 | 6816 | 8124 | 8260 | 1509 | 1199 73635
Ermera 15320 | 14096 | 3013 | 2664 | 1225| 1073| 171| 160 37722
Lautem 8400 | 7781 | 2219 | 2196 | 953 | 1178 | 235| 17 22979
Liquica 7432 | 6606 | 1540 | 1473| 970 | 922| 165| 164 19272
Manatuto 5679 | 5181 | 1298 | 1239 | 534 | 527 0 0 14458
Manufahi 5692 | 5297 | 1468 | 1452 | 872| 1033 | 339| 331 16484
Oecusse 7175 | 7011 | 1361 | 1363| 665| 551 | 182 213 18521
Viqueque 9568 | 8577 | 2320 | 2311 | 1044 | 1107 66| 34 25027

127600 | 117405 | 31364 | 30961 | 20939 | 21413 | 3337 | 2643
245005 62325 42352 5980

Total 307330 48332 355662
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Anexo 4 - Tabela das escolas do ensino nédo superior de Timor Leste

* MINISTERIO DA EDUCACAO
o ¢

Direcdo Nacional do Plano Estatistica e Téchnologia de Informacéo
Departamento SIGE/EMIS

District - Teacher Summary [2012] for All (Public/Private/Catholic) Schools

Basic Education

Secondary Education

District EP EPS General Technical Total
M F M F M F M F
Aileu 204 128 84 31 46 16 11 6 526
Ainaro 159 156 90 75 38 15 0 0 533
Baucau 477 316 197 74 | 137 41 32 7 1281
Bobonaro 433 154 163 53 85 25 0 0 913
Cova Lima 318 160 131 40 51 19 25 7 751
Dili 323 543 222 164 | 313 149 81 34 1829
Ermera 352 219 112 42 43 20 2 0 790
Lautem 359 128 144 26 81 16 9 1 764
Liquica 235 118 112 32| 33 15 13 5 563
Manatuto 167 112 97 27 34 19 0 0 456
Manufahi 227 137 105 53 45 24 25 9 625
Oecusse 198 117 79 44 37 16 15 8 514
Viqueque 423 136 200 42 | 113 27 18 2 961
3875 | 2424 | 1736 703 1056 | 402 231 79
6299 2439 1458 310 10506
Total 8738 1768
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Anexo 5 - Tabela de professores do 3° ciclo de Timor Leste

* MINISTERIO DA EDUCACAO
o ¢

Dados dos Professores da Lingua Portuguesa do Ensino Basico em
Timor-Leste Ano letivo 2013

Polos Distritos N° dos professores da Lingua OBS.
Portuguesa do Ensino Basico
| Baucau Baucau
Manatuto
Viqueque 146
Lautém
Il Dili Dili
Aileu
Liquica 166
Oecusse
Il Maun- Maun.Fahe
Fahe Ainaro 69
Covalima
IV Bobonaro | Bobonaro 58
Ermera
Total 439

Dili, 12 de Outobro de 2013
Chefe Departamento de Formacao dos Professores
INFORDEPE

Aurora de Assuncdo Sarmento
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Anexo 6 — Tabela de Formacéo de professores de Timor Leste

* MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO NACIONAL DE FORMACAO DE DOCENTES E
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO - INFORDEPE

FORMAGCAO DE PROFESSORES EM CURSO DE BACHARELATO

Departamento

Biologia

Fisica

Quimica

Matematica

Histéria e Geografia

Lingua Portuguesa

Ensino Primario
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Anexo 7 — Carta de Recomendacéo do Diretor Geral da Educacéo de Timor Leste

REPUBLICA DEMOCRATICA DE TIMOR LESTE
MINISTERIO DA EDUCACAO
Rua Vila Verde Dili Tel.3339662

DIRECCAO GERAL DOS SERVICOS CORPORATIVOS
_—

Ex™*: Senhores Directores Distritais da Educago do Distrito de Dili, Covalima, Ainaro,
Manufahi e Oe-Cusse

Numero .Ref. :“4Sd / RDTL/ME/DGSC/VIII/2013
Assunto : Carta de Recomendagio

Em conformidade com a carta de Recomendagéo da Universidade do Minho Portugal,
datada do dia 21 de Julho de 2013 sobre “ O Ensino da Oralidade no 32 Ciclo do Ensino
Bisico” em Timor Leste. Em relagdo a este assunto o Ministério da Educagao através da
Direcgéo Geral dos Servigos Corporativos recomenda ao Manuel Magno Atoc, Estudante da
Universidade do Minho, para fazer a sua pesquisa do projecto acima referido nos distritos de
Dili, Ainaro, Manufahi, Covalima e Liquiga, conforme a recomendagéio em anexo..

Pela sua atengéo e colaboragdo apresentamos os meus melhores agradecimentos com
elevada consideragéo.

=,

S

Pili, 26 de Agosto de 2013
J \
\

>
¥~

" ‘,O‘Dif({&;'t‘()r Geral dos Servigoy Co

|
<t
iy
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Anexo 8 — Fotografias de algumas escolas visitadas

Fotografias de algumas escolas do Ensino Basico de Timor-Leste

Ensino Béasico de Tashilin, Subdistrito de Zumalai, Distrito de Covalima
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Ensino Bésico de Belulic Leten, Subdistrito de Fatumea, Distrito de Covalima

Ensino Basico de Diligéncia, Subdistrito de Same, Distrito de Manufahi
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Estrutura do Ensino Basico de Salele Subdistrito de Tilomar Distrito Covalima

Os estudantes do 3° ciclo participam na limpeza da sua escola (EBC Tashilin-Zumalai)
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